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RESUMO
O artigo reflete sobre a importincia da Lei 10.639/03 (que tornou obrigatério o ensino da
cultura africana e afro-brasileira nas escolas basicas) para o ensino da Educacdo Fisica,
focalizando a implantagd@o e difusdo da lei nas escolas de Salvador, cidade com 83% por
cento de populagdo negra (IBGE, 2008). Destaca alguns resultados de uma pesquisa
tematica em curso no programa de Pos-Graduagdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal da Bahia, FACED/UFBA. Apresenta argumentos que mostram o
contraste da proposta da lei com a historiografia da Educagdo Fisica no Brasil; com as
influéncias eurocéntricas na formagdo docente e a pratica pedagogica na area da cultura
corporal. A proposta principal deste trabalho € langar novos olhares sobre as manifestagoes

da cultura afro-brasileira, investigando a validade destes saberes na escola.

PALAVRAS CHAVE - Cultura, identidade, Educacdo Fisica.

ABSTRACT
The paper proposes reflections on the importance of Law 10.639/03 (that it became
obligator the education of the African culture and afro-Brazilian in the basic schools) for
the Teaching of Physical Education in schools in Salvador, a city with 83% percent of the
black population (IBGE, 2008). It presents arguments that show the contrast of the
proposal of the law with the historiography of Physical Education in Brazil and the
influences eurocéntricas in teacher training and pedagogical practice in the area of culture
body. Even suggested new avenues for the teaching of Physical Education from the pillars

referendados by law, the example of ancestry and culture. The main proposal is to launch
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new visions about the manifestations of culture body passed in school, investigating the
relationship with the knowledge of these historical buildings, social and cultural thus

looking for civilizatorios values of culture in the school.

KEYWORDS - Culture, identity, Physical Education.

INTRODUCAO

A Educacdo brasileira experimenta momentos efervescentes com os debates sobre a
lei 10.639/03 que tornou obrigatorio o ensino da cultura africana e afro-brasileira nas
escolas basicas. A lei propde outros olhares sobre o processo politico-pedagogico,
indicando um repensar da praxis bem como uma reviravolta historica no curriculo € na
relagdo escola-sociedade. Um dos grandes desafios recai sobre a proposta de problematizar
as 1dentidades numa perspectiva étnico-racial, implicando numa nova postura de valoragdo
da ancestralidade e da cultura.

Neste artigo destacamos algumas conclusdes da pesquisa em curso no Programa de
Pos-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia com a
tematica “A Cultura Corporal e a Lei 10.639/03: uma breve reflexdo sobre os impactos da
lei no ensino da Educacdo Fisica em Salvador”. A pesquisa apoiada pelo grupo HCEL,
Historia da Cultura Corporal, Educagdo, Sociedade e Lazer faz abordagem critica de area
com uma leitura sobre os impactos da lei no cotidiano dos professores e alunos de
Educacao Fisica e ainda a visdo de coordenadores pedagogicos sobre a importancia da area
na difusdo da lei 10.639/03. A pesquisa foi1 feita na maior diaspora negra da America
Latina com 83% de afrodescendentes (IBGE, 2008). Foram investigadas quatro escolas
basicas, uma de cada rede: estadual, municipal, privada e federal. Importa para este
trabalho localizar politicamente e economicamente a capital baiana. Dados coletados em
2005 pela CONDER (Companhia de Desenvolvimento Urbano do Estado da Bahia)
confirmam que a Regido Metropolitana de Salvador ¢ a mais desigual entre todas as
regioes do pais.

Numeros do IBGE relativos ao PIB* colocam Salvador em penultimo lugar entre

as capitais com menor renda per capta do pais. Entre os 5.560 municipios pesquisados, a

0 PIB - Os numeros do Produto Interno Bruto utilizados referem-se aos dados de 2003 do IBGE. O indicador
PIB mede a producéo do Pais.

109

——
N




capital baiana ficou a frente apenas de Teresina, no Piaui. A pesquisa mostra que a soma
dos bens e servigos dividida pelo numero de habitantes de Salvador foi de R$ 4.624 para
uma meédia nacional de R$ 8.694. O quadro se agrava mais ainda quando o pardmetro € a
pesquisa do PNUD*".

Um dos resultados prova que um morador de “area nobre” ganha em meédia 25
vezes a mais do que, por exemplo, um sujeito residente no subtrbio ferroviario, uma das
regides mais pobres da capital baiana € onde a populagao € de maioria afrodescendente.

Significa dizer que o indice GINI**

de Salvador, 0,66, € o mais grave no pais e, comparado
aos dados mundiais perde apenas para a Namibia onde o GINI ¢ de 0,743. Uma tradugéo
drastica da desigualdade pode ser constatada na seguinte compara¢do fornecida pelos
dados da CONDER referentes a UDH™*: moradores do bairro Itaigara, considerado area
nobre, que representam os 20% mais ricos da regido ganham em média R$ 5.562.73 por
més, enquanto os 20% menos pobres da UDH de Coutos-Fazenda e Coutos-Felicidade,
ganham apenas R$ 223,72 por més. A mesma pesquisa mostra um quadro em “preto e
branco”, quando constata que na UDH do [taigara, entre os mais ricos, 97.67% das
criangas com idade entre 7 e 14 anos estdo frequentando o ensino fundamental; em Coutos,
o indice entre os menos pobres cal para §2,70%. Outro dado que confirma o contraste
verifica-se no percentual de analfabetos: no Itaigara ¢ de 0,93%, enquanto em Coutos,
Fazenda — Coutos, Felicidade, o indice é 12,95%.

Ao buscar compreender esta realidade nos deparamos com algumas perguntas: a
educagdo colabora para manter a desigualdade ou, em outro polo, promove condigdes de
visibilidade para as diferentes culturas e identidades? E a escola historicamente
influenciada por pensamentos e praticas etnocéntricas o que faz para problematizar e
negociar estas questdes?

Este trabalho tenta desvelar tais questionamentos, compreender as tensdes entre as
propostas da Lei 10.639/03 e a pratica da Educagdo Fisica. focando o momento em que

escola se vé obrigada a ensinar e aprender cultura afro-brasileira e africana.

*' PNUD - Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento refere-se aos dados de 2005, coletados
Eela Conder.

* GINI - O indice de GINI mede o grau de distribuicdo da renda (ou em alguns casos 0s gastos com o
consumo) entre os individuos em uma economia. Medido com referéncia ao desvio de uma distribuicio
perfeita, um indice de GINI zero implica em uma perfeita equanimidade na distribuigdo da renda, enquanto
que um indice de 100 implica na perfeita desigualdade.

* UDH: Trata-se da Unidade de Desenvolvimento Humano, referéncia de mapeamento da pesquisa PNUD
pela CONDER
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A LEI 10.639/03: PRESSUPOSTOS E PROPOSTAS PARA A EDUCACAO
BRASILEIRA.

A Lei 10.639 promulgada em 09 de janeiro de 2003 surgiu do projeto de lei n® 259
de 1999, de autoria dos deputados Esther Grossi (PT-RS) e Benhur Ferreira, (PT-MS),
substitutivo do projeto de lei do deputado Humberto Costa. A Lei alterou a LDBEN n°
9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais, e tornou obrigatorio o ensino da historia e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas basicas de todo o pais, colocando no centro da

discussio nossas etnicidades®.

Se nossa sociedade ¢ plural, étnica e culturalmente, desde os primordios
de sua invengdo pela for¢a colonial, s6 podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as
matrizes étnico-racials que deram ao Brasil atual sua feigio multicolor
composta de indios, negros, orientais, brancos e mesticos. (MUNANGA,
2005, p. 17-18)

Antes de tecer argumentos mostrando pontos da efervescéncia provocados pela lei ¢
importante nos situarmos nos pressupostos do documento que se afirma genuinamente
como politica publica. O relato cronologico quer oportunamente desconstruir semanticas
sobre o termo “lei” aplicada ao uso do termo “for¢a™ enquanto sistema verticalizado,
obrigatorio e heteronomo, justificando a existéncia da Lei 10.639/03 como resultante das
lutas dos movimentos sociais especialmente 0 movimento negro.

A marcha Zumbi dos Palmares, realizada em 1990, foi o inicio de uma luta por um
programa de a¢des do governo brasileiro para superar o racismo e as desigualdades sociais,
mas somente em 1996, Zumbi passa a ser considerado heroi da nagdo, instituindo o 20 de
novembro como Dia Nacional de Valorizagdo da Consciéncia Negra. Uma série de eventos
precedeu o ato corporal de 1990: Encontro Nacional de Militantes Negros, 1984,
Uberaba/MG, Seminario O Negro e a Educagdo, dezembro de [986/SP; Semindrio

Educagdo e Discrimina¢do de Negros, 1987/MG; Encontros Estaduais e Regionais das

* Etnicidades - Termo que abrange pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos da
nossa sociedade. Qutras leituras em Gomes Nilma Lino 2005 e Cashmore, 2000.
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Entidades Negras, realizados em diversos estados e nas regides Norte-Nordeste e sul-
sudeste no final da década de 1980; 1° Encontro Nacional das Entidades Negras.

O COMPROMISSO DE DURBAN - A II Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Intolerancia Correlata, em Durban, Africa do Sul,
promovida pela ONU, ¢ marco dos debates sobre problemas sociais, econdmicos e
ambientais nos paises membros, entre eles o Brasil.

Apos a conferéncia, o governo brasileiro iniciou algumas acbes em politicas
publicas, hoje, efetivadas na area educacional a exemplo do programa de cotas nas
universidades, além de discussdes ainda estereis sobre a qualidade da educagdo recebida
por estudantes de ascendéncia africana principalmente no ensino basico. Em 9 de janeiro
de 2003, a Lei passou a ser acrescida da seguinte resolugdo: (...) A divulgagdo e produgdo
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto
a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir ¢ de negociar objetivos
comuns que garantam a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de i1dentidade, na
busca da consolidagdo da democracia brasileira. (...) (apud, RODRIGUES 2005, p. 86.).

No ano de 2005 o MEC, (Ministério da Educagao e Cultura) distribuiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino da Cultura Afro-brasileira, ficando a cargo dos
estados e municipios a discussao e difusdo das Diretrizes. Salvador fo1 a primeira cidade a

aplicar de forma obrigatoria o ensino das africanidades nas escolas do ensino fundamental.

INFLUENCIAS DA EUGENIA NA PEDAGOGIA

O termo “eugenia” fo1 assumido cientificamente por Francis Galton em 1883, no
livro Inqueires into human faculty. No livro Galton defendeu que a capacidade humana
esta mais associada a hereditariedade do que a educagao.

O Brasil foi o primeiro pais sul-americano a ter um movimento eugenista
organizado, a partir da criagdo da Sociedade Eugénica de Sdo Paulo (1918), responsavel
pelos primeiros trabalhos sistematizados em eugenia no Brasil. Nome central dessa
instituigdo e do eugenismo brasileiro ¢ do médico Renato Ferraz Kehl. Em seu livro de
1923 “Por que sou eugenista”, Kehl defende a ideia de que € preciso “instruir, sanear e
eugenizar .

Na escola brasileira as herangas e concepg¢des da eugenia foram mais largamente

difundidas nas décadas de 30 e 40 quando seus principtos orientaram o desenho de
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politicas estruturais de saude e educacdo nas esferas federal e programas municipais, um
recorte temporal que coincidiu com a expanséo da escola publica e junto com ela a
oficializagdo da eugenia como diretriz.

A reforma Francisco Campos que precedeu a constituigdgo de 1937 pode ser

considerada um marco na elitizagdo do ensino secundario.

Ainda que a reforma de Francisco Campos ndo tenha focado o ensino
primario, a concep¢do de eugenia foi embutida nos contetdos
curriculares e nas atividades desenvolvidas nas escolas, a introdugdo de
brigadas da saide estudantil e a pratica da Educagdo Fisica como
atividades indispensaveis ao combate de vicios e doencgas, itens

considerados decisivos para a elevacdo da raga™ (DAVILA, 2003, p. 33).

Outro exemplo marcante da afirmacdo eugénica na educagdo brasileira foi dado no
periodo entre 1933-1938 quando foi criado o IPE — Instituto de Pesquisas Educacionais,
por Anisio Teixeira. A base do IPE era desenvolver modelos de testes e medidas, radio e
cinema, para expandir a educagdo eugénica para regides mais remotas, especialmente o
Nordeste e o Norte do pais. A base cientifica da proposta se apoiava na realizacdo de testes
de inteligeéncia, fisicos e psicologicos que serviam para apartar alunos por turmas,
determinando conceitos de “fracos, fortes, brancos, negros”™ (RODRIGUES, 2005 p.56).

Entretanto, a valorizagao eugénica ndo acontecia apenas entre os sujeitos principais
da escola como também na area de formacdo de professores.”O embranquecimento da
pedagogia como politica nacionalista esteve associada a criagdo do Ministério da Educagao
e Saude Publica MES, ocupada por Anisio Teixeira e liderada pelos médicos eugenistas
Artur Neiva e Belissario Penna”(idem). Com a reforma realizada por Teixeira o sistema
escolar alcangaria todas as capitais pelo sistema de racionalizago e os professores
poderiam ser treinados e supervisionados pelos métodos cientificos. "Ja as escolas tiveram
a tarefa de classificar e agrupar alunos de acordo com suas performances intelectuais e de
maturidade”. Por estes testes, a inferioridade racial foi confirmada™. (ibidem).

Contraditoriamente as décadas de 30 e 40 também ficaram marcadas como inicio da
“rendi¢do culta” a capoeira ou a sua “desmarginaliza¢do™, com o reconhecimento de
mestres como Bimba e Pastinha, ao tempo em que surgiram debates mais sistematizados
sobre as origens da manifestagdo cultural. Em contrapartida apareceram movimentos que

apregoavam “pedagogizag¢do, academizagdo e esportivizagdo”, alguns dos quais
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interpretamos como tentativas oportunistas de expropriagdo epistémica e cultural da

capoeira.

A LEI 10.639/03 E O PROBLEMA NA EDUCACAO FiSICA

Um dos primeiros impactos provocados pela lei no ensino da Educagdo Fisica se
assume no contraste do percurso epistemologico dessa area de conhecimento. A Educagéo
Fisica tem sua origem ligada as institui¢oes militares e a classe médica e essa relagdo se
assumiu como simbiotica também na pedagogia, na medida em que a area serviu para a
difusdo das praticas eugenistas e higienistas. A marca se estabeleceu na ideologia do
branqueamento que buscava modificar os métodos de higiene da populagdo, edificando a
matriz racista resultante da ideologia racial brasileira, formulada e difundida no seculo
XIX.

Oportuno pontuar que a eugenia no Brasil considerou a Educagdo Fisica como
estratégica na organizacdo de suas praticas. Podemos sintetizar o pensamento eugénico
descrevendo brevemente a realiza¢@o no Rio de Janeiro em 1929 do 1 Congresso Brasileiro
de Eugenia onde se firmou a ideia de que pelas maos da Educagdo Fisica se concretizaria a

“regeneracdo e revigoramento da raga brasileira”.

Apresentando o tema “Da educacdo pysica com o fator eugénico e sua
orientagdo no Brasil”, o Dr. Jorge de Moraes registra as seguintes
conclusbes: 1* - A bem da saide e desenvolvimento da raca, o 1°
Congresso Brasileiro de Eugenia appella para a classe médica a fim de
aprofundar a cultura nacional no que diz respeito as bases e orientagdes
scientificas da Educacdo Physica a comecar pela escolha do methodo

apropriado aos brasileiros e seu clima. (SOARES, p.119).

As bases da construgdo epistemologica da Educagdo Fisica favoreceram aos
interesses eugénistas. Afora o processo pedagogico, atentamos para o fato de que os
métodos francés e sueco de ginastica largamente difundidos no Brasil foram eficazes para
os ideais de corpo mecéanico e disciplinado. Da parte do militarismo, a Educagdo Fisica
esteve a bem do servigo da “ordem e progresso”, slogan nacionalista de forte influéncia na

consciéncia dos atletas e na pratica escolar.
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A esportivizagdo por sua vez, abracava a ideia de superioridade branca, apoiada na
imagem corporal helénica mitologicamente ambicionada. “Deste modo, a historia da
disciplina Educagéo Fisica aponta para um distanciamento do corpo negro, na medida em
que o corpo idealizado pela Educacdo Fisica partiu da imagem corporal dos gregos,
portanto de um corpo branco”. (IVANILDE GUEDES MATTOS, 2007, p.11).

Em um plano mais localizado destacamos a fala da professora catarinense Geruse
Romao no 2° Seminario sobre Diversidade e Inclusdo, promovido pela SMEC em 2000
quando anunciou ter encontrado no Colégio Estadual Duque de Caxias, na Liberdade™,
(informagdo oral) documentos das deécadas de 1930/40 ou 50, com ordens expressas da
Secretaria da Educagdo para que “reprimisse manifestagdes “desordeiras” dentro da escola,
utilizando conteudos da Educacdo Fisica, principalmente ginastica calisténica e esportes
coletivos, como forma de docilizar, higienizar, heteronomizar e promover sentimentos e
praticas nacionalistas e eugenistas”. O tema da professora Roméo passou em “branco™ no
evento provavelmente por haver no auditorio Caetano Veloso da UNEB, local da palestra,
poucos professores de Educacao Fisica.

Refletindo sobre o estado da arte da Educagdo Fisica e considerando a dicotomia
saude/educagdo, enraizada na sua constituicdo epistemologica, sustentamos que a lei
“reconhece” a Educag@o Fisica na perspectiva de cultura corporal por explicitar anseios
que justificam a pratica pedagogica a partir de abordagens socio-historicas, culturais,
filosoficas e politicas. Na pratica cotidiana, entretanto, a visao pedagogica multidisciplinar
da Educacdo Fisica na escola ainda € predominantemente branca, permanecendo tambem
branquela® a escala de validagdo das manifestacdes que afirmam mais fortemente a cultura
corporal afrodescendente a exemplo da capoeira, maculelé e samba de roda, todos tratados
como alegoricos e folcloricos.

Pontos desta certeza foram anotados em 2006, com a realizagdo de varios eventos
que langaram as Diretrizes Curriculares para a Incluso da Historia e Cultura Afro-
brasileira ¢ Africana no Sistema Municipal de Ensino de Salvador, um documento
formatado pelo CEAFRO ‘Educacdo e Profissionalizagio para a Igualdade de Raga e
Género da Universidade Federal da Bahia), para nortear o aperfeicoamento docente acerca

da le1 10.639/03. O documento em suas sugestoes didaticas e metodologicas exclui a area

* Liberdade: bairro de maioria negra, originario de um antigo quilombo na regido central de Salvador e um
dos mais populosos da capital baiana.

** Branquela® termo superlativo do vocabulario popular, aqui utilizado para traduzir uma predominancia
indisfar¢avel da cor; ndo tem sentido pejorativo.
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de Educagdo Fisica, mas contempla todas as demais disciplinas obrigatorias. No item
objetivo da area, focalizando a area de Artes foram anotadas diretrizes para “reconhecer e
valorizar as concepgdes estéticas da cultura afro-brasileira e africana, identificar e
desconstruir estereotipos de representagdo €tnico-racial encontrados nas artes, na
publicidade e na midia, resgatar a ancestralidade africana por meio da danga, da musica e
das artes visuais™ (p.5).

Refletir sobre a posi¢do da Educagao Fisica nas Diretrizes da SMEC, (Secretaria
Municipal da Educagdo e Cultura) torna imperativo avaliar o “sfatus” da disciplina na
escola. Parafraseando VAGO (1995), precisamos continuar mostrando que “temos o que
ensinar’” e o que aprender, sob pena do senso comum continuar imperando na escola.

Considero relevante pontuar as mudancas na Educagdo Fisica e que merecem
recorte no pensamento de Elenor KUNZ, (2004) onde o autor destaca a década de 70 como
marcante nas mudangas mais concretas na formagdo de profissionais da area. Lembra
Kunz, que a fase foi marcada pela “substitui¢ao dos profissionais militares e ex-atletas na
escola, dando lugar aos formados pelas escolas de Educagdo Fisica™ (p. 129-130).
Entretanto, salienta o autor, a nova disposi¢do ndo acabou com as influéncias militares,
“especialmente na visdo de muitos diretores de escolas. Pode-se observar isto quando os
profissionais da Educagdo Fisica sdo convocados a disciplinar o aluno pelo
condicionamento fisico”. (idem)

Desta forma percebe-se que a Educagdo Fisica tem, em relagdo a lei 10.639/03, o
desafio de desempenhar entre os diversos papeis e especificidades, o de promover uma
acao pedagogica capaz de superar o “solipsismo™, (KUNZ 2004) visando uma educagdo
emancipatoria. Nota-se na atual produc@o do conhecimento em Educagéo Fisica o esforgo
de superag@o e inquietagdo politica, contrapondo-se ao pensamento educacional dominante
que 1sola a cultura do poder. GIROUX (2003) entende que este 1solamento despolitizou a
cultura transformando-a em objeto de veneragdo: “Mas especificamente, ndo ha tentativa,
nessa visdo, de entender a cultura como principios de vida, experienciados e
compartilhados, caracteristicos de diferentes grupos e classes, e oriundos de relagdes
desiguais de poder e de campos de luta™(p.75).

A analise sobre questdes epistemologicas da Educagdo Fisica ligadas a inclusdo e a
diversidade revela neste momento mais uma fase aguda da crise de identidade desta area
no ambito escolar. E sdo varios os argumentos que certamente vao sustentar essa visdo. O

principal deles surge do desgaste que a disciplina sofreu ao longo dos anos, determinado
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pelo estilo “versatil” nas varias fases do pensar e fazer, desde sua origem militarista,
eugenista e higienista, passando pela febre da esportivizacao até chegarmos ao estagio
atual da Educagao Fisica progressista, focada na cultura corporal. A complexidade de
conceitos € concepgoes e efetiva vivéncia das varias fases com suas praticas
correspondentes acabaram por confundir as diretrizes e conteudos que deveriam afirmar a
disciplina na escola. Desta forma, a pratica escolar acabou sendo atingida pelo ecletismo.

A incorporagdo das varias tendéncias € que levou o professor de Educagdo Fisica a
mesclar praticas, desgastando a produgdo e prejudicando sua intencionalidade. No plano
politico, ser professor de educagdo fisica significava fabricar “corpos doceis” para bem
servir a disciplina escolar, uma sequiela que continua até hoje, travestida na concepg¢ao de
que a recreacdo € a organizacdo de filas t€ém a incumbéncia exclusiva do professor de
Educagdo Fisica, que devera estar devidamente disponivel, ora para organizar corpos, ora
para langar mdo do repertorio ndo intencional que contemple de algum modo o prazer da
escola atraveés dos jogos e brincadeiras. Aliado a 1sso se criou na escola o estereotipo de
professor “bobo da corte-tarefeiro™.

Se, em tempos de lei 10.639/03, a grande luta da Educagao ¢ incluir de todas as
formas, reconhecer o diferente, buscando no plano politico-pedagogico o enriquecimento
da pratica educacional na perspectiva da cidadania equitativa, da quebra de preconceitos e
do pleno respeito as origens, identidades e culturas, a grande tarefa, pois, da Educagéo
Fisica € lutar para ser potencializada no processo. Para tanto, ¢ preciso primordialmente

considerar o “corpo” na perspectiva de realidade dialética:

Estamos diante de uma realidade dupla e dialética: ao mesmo tempo que
¢ natural, o corpo ¢ também simbolico. Ele pode ser a "referéncia
revolucionaria da universalidade do homem no contraponto critico e
contestador a coisificagdo da pessoa e a exploragdo do homem pelo
homem na mediagdo das coisas" (MARTINS, 1999, p. 54).

PAULA SILVA (2002) reflete sobre a luta pela emancipagdo corporal que
possibilite ominilateralidade e consequientemente sua entidade original: “A luta que se
trava é por uma emancipagdo corporal. por uma homogeneizagdo do corpo sem hierarquias
estabelecidas corporal/socialmente (classe dominante/dominada:corpo/mente:etc)” (p.
142).
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Necessario se faz, portanto, interrogar de que lugar fala Educag@o Fisica na Lei
Federal 10.639/03 e mais precisamente, qual o stafus da Educagdo Fisica como area do
conhecimento no documento Diretrizes Curriculares para a Inclusdo da Historia e Cultura

afro-brasileira e africana, editado pela SMEC e formulado pelo CEAFRO/UFBA.

A LEI 10.639/03: RUMOS E DESAFIOS PARA A EDUCACAO FiSICA

A efervescéncia da lei nos revela um momento provocador e provocante entre
tantos vivenciados pela Educacé@o Fisica na busca da afirmagéo e justificativa na escola.
Parece que a cultura corporal impactada na lei 10.639/03 requer analises mais
aprofundadas sobre a corporalidade no contexto de escola, sociedade e emancipagdo. Vale
refletir sobre cultura corporal baiana a partir da sua identidade €tnico-racial e a sua
repercussdo no ambiente escolar. No caso desta focalizagdo especialmente, as analises
devem provocar reflexdes sobre o fendmeno da subalternidade dos povos afros e
indigenas, cujas marcas escravagistas sdo contemporaneas. Estas marcas se estabelecem
em “uma hierarquia intelectualista onde o corpo tende a ser subordinado e desvalorizado™
(PAULA SILVA, p.129). Nesta perspectiva ¢ preciso considerar ainda que os estigmas
comportados na estética e corporalidade africana e afro-brasileira associados ao escravismo
precisam ser superados.

O corpo baiano tem matriz afficana e mereceria uma abordagem mais
problematizada, inclusive na escola fundamental publica de Salvador. Diante de tais
evidéncias historicas, indagacoes se fazem necessarias: a negacio de uma cultura corporal
identificada como negra refere-se as praticas de um passado que ainda permanece e
repercute na escola? Em sendo assim que perspectivas, contrastes e desafios sdo propostos
pela lei 10.639/03 para o ensino da Educacdo Fisica nas escolas de Salvador, cidade de
maior populagdo afrodescendente do pais?

Percebemos na lei 10.639/03 a preocupag¢do com a valorizagdo civilizatoria afro-
brasileira sem o risco de substituir ou inverter a supremacia racial ou cultural. No caso dos
saberes identificados como cultura corporal, exemplificando os mais reconhecidos como a
capoeira e o samba de roda, a tarefa ¢ visibilizar sua historicidade para que dessa forma
atentemos para a memoria social.

Tal observagdo se faz necessaria face ao pensamento de Wilson Roberto MATTOS,

(2003), quando o autor defende a constru¢do de novas concepgdes € pressupostos que
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sejam capazes de reorientar a compreensdo do passado e muda-lo a partir de projetos
politicos emancipadores e antirracistas. Para o autor, isso deve ser feito dando significado e
expressdo aos contetdos silenciados atraves da historia e que deverdo ser dinamizados nos

curriculos escolares.

Trata-se, sim, de ativar a possibilidade de dar expressao e significado a
conteudos historicos concretos silenciados pelas memorias dominantes,
trazer a cena e positivar os contetidos ndo codificados pelas linguagens
convencionais, ressignificar as sociabilidades do viver cotidiano. Em
palavras mais ousadas, trata-se de construir e divulgar concepgdes e
pressupostos capazes de reorientar a nossa compreensio do nosso proprio
passado — e, se preciso, muda-lo na forma como ele se mos mostra, - a
luz consciente de um projeto politico e civilizacional contemporaneo, ao

mesmo tempo emancipador e antirracista.(MATTOS, 2003, p. 231)

Maria de Lourdes SIQUEIRA (2000) pontuou sobre possibilidades de pensarmos
outras formas de problematizar a pratica da exclusdo e discrimina¢do no Brasil. Uma
delas seria um “combate ao interesse de negar o racismo na base das proprias
contradigdes que o engendram™. Diz a autora: “O conceito cientifico de racismo no Brasil
parte do pressuposto que € essencial refletir sobre marcas e referéncias legadas pelo
sistema colonial-escravista aqui desenvolvido do século XVI ao século XIX” (p.14).
Pode-se traduzir esta estratégia no interesse em se manter a escraviddao como explicagdo
causal para as desigualdades raciais. Porém, lembra Siqueira, ha outras formas e
propositos considerados importantes para revalorizar referéncias e conhecimentos afros

na dindmica de capital simbolico.

Busca de referéncia étnico-cultural face aos processos de exclusdo pela
diferenca e hierarquizagio por esteredtipos e preconceitos que
caracterizam as relagdes raciais no Brasil; alternativas e caminhos de
participagdo, estabelecimento de formas de parceria no dmbito da
sociedade civil e do Estado; legitimidade as agoes que desenvolvem junto
a distintas expressoes de poder; contribuicdo a gestdo e ao processo de
construgdo de novas formas de convivéncia de animagdo, de caminhos de

sociabilidade, integragfo a sociedade na perspectiva de sentir-se cidaddo
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de fato e de direito, sobretudo o direito a visibilidade a nivel de respeito a
dignidade cidada. (SIQUEIRA, 2000 p.15)

Considerando o pensamento de Siqueira, busco complementagdo numa reflexdo em
Gramsci sobre os limites e forgas da hegemonia diante da mudanca da estrutura de
“paciente para a historica”, analoga a situag@o que se coloca para a cultura afro-brasileira a
partir da lei 10.639/03.

Os limites e o dominio da forg¢a das coisas s@o restringidos. Por qué?
Porque, no fundo, se o subalterno era ontem uma coisa, hoje nao mais o
€. tornou-se uma pessoa historica, um protagonista, se ontem era
irresponsavel, ja que era “paciente” de uma vontade estranha, hoje sente-
se responsavel, ja que ndo ¢ mais paciente, mas sim agente e

necessariamente ativo e empreendedor. (GRAMSCIL 1981, p.24).

Por fim, € preciso mesmo discutir as influéncias da capoeira, maculelé, samba de
roda na cultura e na corporalidade baiana, partir de seu processo civilizatorio. A sugestdo ¢
oportunizar debates sobre os seus valores, identidades e cultura resistente. Na escola
especialmente, a abordagem demanda novas concepgdes de curriculo, formagdo docente,
politicas publicas e projeto politico-pedagogico. Ao professor de Educagdo Fisica importa

lembrar que, de novo, inexoravel ¢ sair do xeque.
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