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RESUMO
O presente trabalho se articula com a tematica que envolve o dialogo sobre praticas
culturais e educacionais, focando, em particular, os limites e possibilidades da capoeira na
formagao escolar, considerando o estudo da historia e cultura afro-brasileira. Este tema tem
como objetivo geral a proposi¢do de analisar as perspectivas da a¢ao pedagogica no campo
da cultura corporal em Educacdo. Neste sentido. buscaremos dialogar com alguns autores,
apresentando alternativas a partir da cultura da capoeira, enfocando seus movimentos, sua
musicalidade e o “ritual” da roda, como fontes para o desenvolvimento humano e
consequentemente das estratégias e meétodos que permeiam as instituicoes formais no que

tange a presencga cultural do negro no Brasil e suas contribuigdes.
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ABSTRACT
This work is linked to the theme that involves dialogue about cultural and education
practices, focusing in particular on the limits and possibilities of schooling in capoeira,
considering the study of history and african-Brazilian culture. This theme has as a general
proposition to analyze the perspectives of pedagogical action in the field of physical
culture in Education goal. In this sense, seek dialogue with some authors, presenting
alternatives from the culture of capoeira, focusing his moves, his musicality and the
"ritual" of the wheel, as sources for human development and therefore the strategies and
methods that underlie formal institutions in respect to the black cultural presence in Brazil

and their contributions.
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INTRODUCAO

A ftrajetoria da educagdo brasileira tem sido marcada por fortes influéncias
relacionadas ao racismo e preconceito contra o negro e, consequentemente, contra toda sua
contribuigdo e potencial educativo, em espagos formais, para nossos jovens € criangas.
Neste sentido, nos propomos a dialogar sobre a contribuigdo da cultura corporal, em
particular, da capoeira, samba e maculele, no processo de educagdo formal. considerando o
impacto na formagao de questdes ligadas a musicalidade, movimento corporal € a dinamica
das relagdes interpessoais.

Nossa intengdo € problematizar a realidade da pratica de ensino a partir da
proposi¢ao da capoeira e suas possibilidades na implementa¢ao curricular da legislagao
sobre historia e cultura afro-brasileira e africana. Assim, a partir do trabalho pedagogico,
nos perguntamos qual a influéncia da capoeira, limites ¢ possibilidades, como recurso
educativo no processo pedagogico criativo para emancipar a cidadania de trato com a
diversidade étnica, a partir de uma agao de enriquecimento curricular?

E nossa convicgdo a existéncia de possibilidades, mediante o entendimento de que a
capoeira traz em seu arcabougo ritualistico, simbolos edificadores para a construcdo de
uma pedagogia para diversidade étnica, ratificados na relag¢do potencial do homem com o
homem e com a natureza, mediada pelo “jogo™, ressaltando a necessidade da construgdo
coletiva, a partir das diferengas, na busca de uma maior participagao cidada e de uma
maior justica nas relagdes humanas. Neste sentido, passaremos a apresentar algumas

consideragdes sobre o tema, mediadas pelo dialogo com autores da area.

O CAMINHO DA EFETIVACAO E RECONHECIMENTO DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA

Temos ciéncia de que a legislagdo voltada as questdes €tnico raciais em nosso pais
ndo ¢ recente, contudo, percebemos que sua legitimag@o foi prejudicada por uma série de
percalgos, que vdo do historico preconceito que impera na sociedade brasileira a
impedimentos de natureza juridica e afins. A propria Constituicdo Federal de 1988, em seu
artigo terceiro, inciso IV, garante, de forma inequivoca, a promo¢do de todos os cidaddos
brasileiros, sem preconceitos de origem, raga, sexo e quaisquer outras formas de

discriminagdo, determinagdo legal complementada tanto pelo Decreto N° 1.904, de 1996,




que assegura a presen¢a historica das reivindicagdes do movimento negro na constituigdo
do pais; quanto pela Lei N° 7.716, de 1999, que regulamenta crimes de preconceito de raga
e cor e estabelece penalidades aos mesmos.

Sabemos que na historia tivemos muitas tentativas de se pensar o processo
educativo considerando a participagdo do negro, como exemplo podemos citar as escolas
noturnas criadas em 1878 através do Decreto de Ledncio de Carvalho, que eram destinadas

aos negros livres e libertos.

As escolas noturnas representaram, no periodo em questdo, uma
estratégia de desenvolvimento da instrugdo publica, tendo em seu bojo
poderosos mecanismos de exclusdo, baseados em critérios de classe
(excluiam-se abertamente os cativos) e de raga (excluiam-se também os
negros em geral, mesmo que fossem livres e libertos). Ainda que
amparadas por uma reforma de ensino, que lhes dava a possibilidade de
oferecer instrugdo ao povo, essas escolas timham de enfrentar o paradoxo
de serem legalmente abertas a todos em um contexto escravocrata, por
definicdo, excludente (GONCALVES; GONCALVES SILVA: p. 136,
2000).

Mesmo considerando ja esta iniciativa referida acima, existem registros indicativos
de que escravos frequentaram as escolas noturnas apenas em algumas cidades. e que em
outras se vetava a presen¢a dos mesmos, excluindo-os da educagdo, fato que ratifica a
dificuldade encontrada pela populagdo afrodescendente para garantir 0 minimo acesso a
educagdo formal ao longo da historia.

Em particular, sobre a educagdo das relagdes étnico-raciais, uma legislagdo
especifica foi aprovada, e os direitos da populagdo negra, embora ndo apenas dela,
passaram a ser garantidos pela Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB), por
meio de seu Artigo 26, que estabelece particularmente no ensino de Historia do Brasil o
respeito aos valores culturais na educa¢do e repudio ao racismo, na medida em que
determina o estudo das contribui¢des das diferentes culturas e etnias para a formagado do
povo brasileiro. Semelhante determinagdo acabaria resultando naquela lel que, mais do que
qualquer outra, incide diretamente sobre a importincia da contribui¢io aventada, bem
como determina de modo categorico a inclusdo, na formagdo educacional brasileira, do

estudo das matrizes culturais proprias da populagdo negra: trata-se da Lei N° 10.639, de




2003, por meio da qual a Presidéncia da Republica altera a LDB, incluindo no curriculo do
Ensino Fundamental e Médio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Assim, mesmo com mais de dez anos de criagdo da Lei e ainda com um aditivo a
mesma, que adiciona a obrigatoriedade de discussdo curricular também da historia e
cultura indigena, percebemos que a grande maioria das escolas ainda ndo conseguiu
efetivamente cumprir com a legislacdo. Desta forma, agdes como a nossa poderdo
contribuir com a efetivacdo da legislagdo vigente e ainda qualificar o debate acerca do

estudo sobre o negro e sua cultura no Brasil.

INTERFACES COM O CURRICULO OFICIAL

Segundo as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana para conduzir suas agoes, 0s
sistemas de ensino, os estabelecimentos e os professores terdo como referéncia, entre
outros, aspectos pertinentes as bases filosoficas e pedagogicas que assumem os principios a
seguir explicitados.

O primeiro principio, consciéncia politica e historica da diversidade deve conduzir
a 1gualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos; a compreensao de que a
sociedade ¢ formada por pessoas que pertencem a grupos etnico-raciais distintos, que
possuem cultura e historia proprias, igualmente valiosas e que, em conjunto, constroem, na
nacdo brasileira, sua historia; ao conhecimento e a valorizacdo da historia dos povos
africanos e da cultura afro-brasileira na construgdo historica e cultural brasileira; a
superacdo da indiferenga, injustica e desqualificagdo com que os negros, 0s povos
indigenas e, também, as classes populares as quais os negros, no geral, pertencem, sdo
comumente tratados; a desconstrugdo. por meio de questionamentos e analises criticas,
objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos veiculados pela ideologia do
branqueamento, pelo mito da democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos; a
busca de pessoas em particular, de professores ndo familiarizados com a andlise das
relagdes étnico-raciais e sociais com o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
africana, das informagoes e dos subsidios que lhes permitam formular concepg¢des ndo
baseadas em preconceitos e construir agdes respeitosas; ao dialogo, via fundamental para o
entendimento entre diferentes, com a finalidade de negociagdes, tendo em vista objetivos

comuns, visando a uma sociedade justa. (BRASIL, 2004).




O segundo principio, fortalecimento de identidades e de direitos, deve orientar para
o desencadeamento do processo de afirmag¢do de identidades, da historicidade negada ou
distorcida; o rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes meios de
comunicag@o, contra os negros € os povos indigenas; os esclarecimentos a respeito de
equivocos quanto a uma identidade humana universal: o combate a privagdo e violagdo de
direitos; a ampliagdo do acesso a informagdes sobre a diversidade da nacdo brasileira e
sobre a recriagdo das identidades, provocada por relagdes étnico-raciais; as excelentes
condi¢des de formacgao e de instrug@o, que precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive os localizados nas
chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais. (BRASIL, 2004).

O terceiro principio, agdes educativas de combate ao racismo € a discriminagdes,
encaminha para a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens vinculadas as suas
relagdes com pessoas negras, brancas, mestigas, assim como as vinculadas as relagdes
entre negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade; a critica pelos coordenadores
pedagogicos, orientadores educacionais, professores, das representagdes dos negros e de
outras minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias para corrigi-las;
condi¢des para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem, assumindo
responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando e superando
discordancias, conflitos, contestagcdes, valorizando os contrastes das diferengas;
valoriza¢do da oralidade, da corporeidade e da arte, como por exemplo, a danga, marcas da
cultura de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; educagdo patrimonial, aprendizado a
partir do patrimonio cultural afro-brasileiro, visando preserva-lo e difundi-lo;o cuidado
para que se dé um sentido construtivo a participacdo dos diferentes grupos sociais, étnico-
raciais na constru¢do da nagdo brasileira, aos elos culturais e historicos entre diferentes
grupos étnico-raciais, as aliangas sociais; participagdo de grupos do Movimento Negro e de
grupos culturais negros, bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a
coordenagdo dos professores, na elaboragdo de projetos politico-pedagogicos, que
contemplem a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 2004).

Acreditamos que a mediag¢do, no campo pedagogico. nas escolas podera ampliar as
perspectivas destes principios, consolidando uma educagdo mais plural e com perspectivas
alternativas redimensionadoras de nossa sociedade. Neste sentido, seguiremos dialogando

com alguns autores sobre a relevdncia da praxis pedagogica em uma sociedade de classes.




O PAPEL PEDAGOGICO FORMAL NA RECONFIGURACAO CONJUNTURAL

Diversos autores, entre os quais, Arroyo (1998), Freitas (2000), Enguita (1989)
estudam a questdo da organizagdo do trabalho pedagogico, questionando a reprodugio
atraves das agodes de ensino-aprendizagem, dos tragos do trabalho em geral na sociedade,
que se caracteriza como alienante e alienador. Tal processo de sociabilizagdo se da em
espagos publicos educacionais, enriquecido através de uma participagdo ativa na cidadania,
bem como nas escolas no processo de educagao inclusiva, formado para o mundo
excludente e competitivo. Nesse contexto queremos analisar as possibilidades de ruptura, a
partir da pratica da capoeira, pois acreditamos que, no seu ritual, podemos encontrar os
elementos para edificagdo de uma sociedade mais justa, humana e capaz de gerar dialogo
com todos, independentemente da idade, etnia, género, condicéo fisica, intelectual e social.

Frigotto (2001), ao questionar as teorias educacionais, a partir das relagdes
trabalho-educagdo, deixa claro que se esgotaram as possibilidades civilizatorias do capital
enquanto referéncia de organizacdo da produgdo da vida. Aponta também para a
necessidade de superar os dilemas teoricos atraveés de estudos que coloquem os elementos
das atuais praticas pedagogicas e dos processos de sociabilizag¢@o na perspectiva de analisar
as contradigdes e 1dentificar as possibilidades superadoras.

Milton Santos (1997), em seus estudos sobre territorialidade, nos aponta a
relevancia das questdes sobre a organizacdo das agdes pedagogicas na cultura da
humanidade. Ao analisar a ontologia da organizagdo, do espago, ao descrever a terra, seus
habitantes, as relagdes destes entre si e das obras resultantes, o autor analisa a a¢do humana
sobre o planeta, possibilitando um conhecimento para além da natureza, principalmente. do
espago.

Entre as categorias apontadas por Milton Santos (1997), para conhecermos a
natureza dos espagos, destaca-se a técnica — principal forma de relagdo entre homem e a
natureza. Assim, vamos nos ater em técnicas/modelos/estilos de ensino que configuram a
organizac¢do do trabalho pedagogico, pois constituem a¢des humanas para a producdo e
reproducdo da vida. Vamos nos ater em técnicas que orientam as agdes na pratica da
capoeira no espago pedagogico formal, considerando o estudo da historia e cultura afro-
brasileira.

A mediagdo entre o pedagogico e o politico se da pela técnica, a técnica/realizagéo

do ensino que constitui a organizagdo do trabalho pedagégico. E esta técnica que estaremos
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questionando, uma técnica que, muitas vezes, aprisiona, limita e exclui. Desta forma,
procuraremos explorar o que constitui ir além esta técnica e desenvolver uma comunicagéo
responsavel, partilhada, com significado e autenticidade (Viana, 2010).

Para avancar em tal reflexdo acreditamos que, considerando a inclusdo de todos, €
preciso partir da constatacdo de dados da realidade. O que constatamos € que. cada vez
mais, se restringem as possibilidades de participa¢do na diferenca, pois as relagdes estdo
sempre impregnadas por uma carga grande de preconceitos. Nesse sentido se faz
necessario investigar as formas de trato pedagogico com a capoeira na Educacao para
diversidade, na busca da superagdo das contradigdes do capital para edificagdo de uma
pedagogia social ativa e inclusiva.

Sobre a ideia de pedagogia social, queremos dialogar com o pensamento de Pistrak
(2003, p.08), que nos traz uma légica que aponta para a constru¢do de uma escola
educadora do “povo”, que transforme a vida escolar numa extensdo dindmica da
problematizacdo das questdes sociais, vinculando ndo somente seus contetidos, mas
principalmente o método de ensino a servigo de uma transformagdo social que minimize as
injustigas sociais e atenda os interesses dos “excluidos™ e menos favorecidos, a partir do
estimulo da auto-organizagdo dos estudantes, organizagdo do ensino em complexos

tematicos e das relagdes entre escola e cotidiano. O autor sublinha:

(...) para transformar a escola, e para coloca-la a servigo da transformacdo
social, ndo basta transformar os conteudos nela ensinados. E preciso
mudar o jeito da escola, suas praticas e sua estrutura de organizacéo e
funcionamento, tornando-a coerente com os novos objetivos de formagdo
de cidaddos, capazes de participar ativamente do processo de construgdo
da na sociedade.

Em nossa opinido, € importante ndo perder de vista que nos centros de Educagéo. a
partir das acoes pedagogicas, estabelecemos uma constante relagao com as contradigdes do
modo de produgdo e que projetos historicos sdo disputados e tendéncias de
desenvolvimento social sdo firmadas. Assim, a alternativa do estudo das contradigdes,
tambeém possibilitara desestabilizar, estruturar, convencer, consolidar concepgoes praticas e

ideologicas superadoras das contradi¢des no mundo atual. Aquelas agdes ganham forma e




valor no desenvolvimento integrado e relacional do contexto, enquanto espago cultural,

plural e criativo (Viana, 2011).

A CAPOEIRA NA EDUCACAO

Arte desenvolvida por negros em territorio brasileiro, a capoeira, em pouco mais de
quatrocentos anos, rompeu paradigmas e se espalhou pelo mundo, ratificando sua forca
agregadora em torno de principios filosoficos que propdem uma releitura social da
realidade, focando questdes que podem conter a chave da emancipagdo humana. Assim,
dentre os diversos aspectos educativos desta arte, nos ateremos a seguir tratando da
musicalidade. movimentos e ritual em sua dimensdo interpessoal.

No campo da musicalidade, a capoeira tem potencialmente grande poder educativo,
pois a tradigdo oral de sua historia fez com que as cantigas, toques e ritmos, fossem
repletos de estratégias para perpetuar a cultura de matriz afrodescendente, considerando a
pouca predomindncia da sistematizagdo escrita de seus processos. Assim, com a musica, 0s
capoeiras resignificam o cotidiano e perpetuam seus ancestrais, mantendo vivas suas
tradigdes.

Sobre a musicalidade tradicional africana que influenciou a capoeira, Sodré (1998,

p.21) afirma que:

No ocidente, com o reforcamento (capitalista) da consciéncia
individualizada, a musica, enquanto pratica produtora de sentido, tem
afirmado a sua autonomia com relagdo a outros sistemas semioticos da
vida social. Convertendo-se na arte da individualidade solitaria. Na
cultura tradicional africana, ao contrario, a musica nio ¢ considerada uma
fungdo autébnoma, mas uma forma ao lado de outras — dangas, mitos,
lendas, objetos — encarregadas de acionar o processo de interagdo entre os
homens e entre o mundo visivel (o aié, em nagd) e o invisivel (o orum). O
sentido de uma pe¢a musical tem de ser buscado no sistema religioso ou
no sistema de trocas simbolicas do grupo social em questdo. Ademais, os
meios de comunicagdo musical ndo se restringem a elementos sonoros,
abrangendo também o vinculo entre a musica e as outras artes, sobretudo

a danga.
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Percebemos assim, de acordo a citagdo acima, que a musica na capoeira tem
importante papel socializador no fazer humano, estabelecendo conexdes religiosas, de
trabalho e vivéncias de lazer, catalisando o movimento do corpo e ajudando a construir
uma cultura corporal humana, repleta de signos e significados que instrumentalizam o
viver em determinada sociedade, portanto, a experiéncia com a capoeira, podera ser uma
metafora constante dos desafios da vida em comunidade, considerando a experiéncia da
“roda” como escola de formagdo para a vida.

O movimento corporal embalado pela musica produz, para além de todos os ganhos
fisiologicos da atividade fisica, uma percep¢do da natureza das relagdes humanas pela
necessidade constante de se lidar com o corpo do outro em intenso processo de negociagdo
sob o signo flutuante do “jogo™, em que precisamos aprender que o melhor sera capaz de
vencer “‘com’ 0 outro € ndo “contra” o outro. Neste sentido, a movimentagdo dessa arte
esta impregnada de tolerdncia, parceria, respeito as diferencas e producdo coletiva para o
coletivo, contrapondo a ideia capitalista de produgdo coletiva e apropriagdo privada.

Em rela¢do ao ritual, a capoeira, tem na figura do mestre/professor/facilitador seu
eixo central de difusdo da ancestralidade, depositando neste o papel fundante da sabedoria
pela experiéncia vivida, fruto das cicatrizes deixadas pelos caminhos, duvidas e incertezas
de uma vida de militdncia cultural pela arte. Esse mestre, para além de um gestor
técnico/burocratico institucional, conserva a “magia” de uma estética do aprender/fazendo,
primando pelo encantamento sensivel de uma pedagogia humanizadora, centrada na
democratizagdo de uma agdo pedagogica emancipatoria e para diversidade.

No processo do jogo da capoeira, poderemos desconfigurar a logica de mensuragado
quantitativa que esta presente em tudo que fazemos hoje em dia, ao ponto de
desqualificarmos a experiencia vivida em fun¢do do produto final ndo alcangado,
desconstruindo a ideia de que caminho se faz caminhando e que as ranhuras e erros do
processo sdo tdo valiosos quanto o almejado produto final. Assim, para além do foco em
instruir, precisamos entender que educar representa entender os processos hegemonicos
que servem de balizadores desta formagdo humana cronometrada, cronologica, calculavel e
cabivel em algum codigo de barras para exportagdo.

A vontade de liberdade, que vive em nos educadores, tem clamado por uma
subversdo desta organicidade cartesiana e mensuravel quantitativamente pela maxima da

eficiéncia técnica, da competéncia de mercado e resultados institucionais em nossas
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escolas, tudo isso em detrimento de uma desburocratizagdo sensivel para outra

possibilidade de gestao do tempo, de resultados e harmonizagdo pedagogica.
CONCLUSAO

A partir das reflexdes propostas no texto, podemos inferir que a capoeira tem
grandes possibilidades que potencializam agdes para a construgdo de uma pedagogia para
diversidade e, consequentemente, de um modelo escolar revolucionario que podera
responder as necessidades de implementacdo da legisla¢do sobre educacdo e cultura afro-
brasileira, com nexos na totalidade que respondera aos problemas da classe operaria
buscando as raizes das injustigas sociais, garantindo pensar e fazer uma escola que seja
educadora do povo, superando a visdo de que sala de aula ¢ apenas um lugar de ensino, ou

de estudo dos contetdos, por mais revolucionarios que eles sejam.
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