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REPRESENTACOES DE PROFESSORAS SOBRE O ENSINO
DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS
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Resumo

Este artigo discute as representagdes de professoras licenciadas em Pedagogia sobre o ensino
de Historia que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental I de Amargosa/BA. A partir da
Historia Oral como metodologia de pesquisa realizamos entrevistas, entendidas como fontes
orais, com o objetivo de conhecer as suas experiéncias escolares, sociais e da formacao incial
e de compreender o modo como concebem a funcdo da disciplina escolar na formacao de
criancas. As discussoes foram baseadas nos conceitos de representacdo de Roger Chartier
(1988, 1991) e memoria de Maurice Halbwachs (2003). Para a produgdo das fontes orais,
utilizou-se a histdria oral tematica, que nos possibilitou construir um roteiro de perguntas que
privilegiavam conhecer as narrativas das professoras sobre suas experiencias formativas, mas
com maior liberdade, permitindo navegar em suas lembrangas. As entrevistas demonstraram
que as suas trajetorias formativas influenciam diretamente nas concepgdes e significados a
respeito do que as professoras pensam sobre o ensino de Historia nos anos iniciais. Suas
representacoes estdo marcadas pelas experiéncias escolares na disciplina escolar € no curso de
Pedagogia. Entendem que a fun¢do do ensino de Historia ¢ capaz de formar a consciéncia critica
dos alunos e ¢ importante ferramenta de transformacao social.
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Abstract

This article discusses the representations of teachers licensed in Pedagogy about the teaching
of History who work in the early years of Elementary School I in Amargosa/BA. Based on Oral
History as a research methodology, we conducted interviews, understood as oral sources, with
the aim of getting to know their school, social and initial training experiences and to understand
how they conceive the role of school discipline in the education of children. Discussions were
based on Roger Chartier's (1988, 1991) concepts of representation and Maurice Halbwachs's
(2003) memory. For the production of oral sources, thematic oral history was used, which
allowed us to build a script of questions that privileged to know the teachers' narratives about
their formative experiences, but with greater freedom, allowing to navigate in their memories.
The interviews showed that their formative trajectories directly influence the conceptions and
meanings about what the teachers think about the teaching of History in the early years. Their
representations are marked by school experiences in school discipline and in the Pedagogy
course. They understand that the role of history teaching is capable of forming students' critical
awareness and is an important tool for social transformation.
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municipio de Amargosa/BA.

40 Doutor em Educagio pela Universidade de Sdo Paulo (USP). Professor Adjunto da Universidade Federal do Reconcavo da
Bahia (UFRB).



| 253

Keywords: Representations, Teaching History, Elementary School.

Introducio

Por um bom tempo ensinar Histéria no Brasil significava adentrar ao mundo das datas
comemorativas, nomes e lugares que de alguma forma contribuiram para um feito historico.
Entretanto, ao decorrer das ultimas décadas houve um amadurecimento nas pesquisas na area
de ensino de Historia que reconfiguraram a maneira e o modo de se pensar o ensino na formagao
de professores, nas salas de aula e, em especial, no Ensino Fundamental I e II. E crescente o
numero de pesquisas e estudos que visam rediscutir e aprimorar o modo como criangas € jovens
aprendem Historia. (SCHMIDT; GRACIA, 2005; COOPER, 2006; BARCA, 2011)

Ao analisarmos a trajetoria do ensino de Historia no Brasil percebemos que ele sofreu
alteracdes em relagcdo a conceitos, conteudos e de sua fun¢dao formativa. As transformacgdes
sociais implicaram no aperfeicamento no campo da Historia que passou seu interesse pelas
analises das estruturas econdmicas e politicas pela cultura, destacando os modos de pensar e
agir de diferentes sujeitos. Esse fato exigiu dos historiadores pensarem em novas respostas para
novos questionamentos. As mudangas nas concepgdes da Historia levaram a rediscussao sobre
os conteudos escolares, metodologias de ensino e sobre a fung¢dao do ensino de historia,
atribuindo-lhe, assim, um sentido critico. (NADALI, 1993)

Apesar das transformagdes e avancos em relacdo ao curriculo e metodologias de ensino,
persistem entre os alunos uma visao negativa sobre o ensino de Historia. As reclamagdes sao
de um ensino cansativo, repetitivo e sem finalidade para a vida pratica. Destacam a presenca
do livro didatico como material orientador das aulas e avaliagdes, que requerem a memorizagao
de datas, biografias de personagens com atuagdo politica e a exaltacdo de atividades civicas.
Esta realidade tem aos poucos sido alterada devido a ampliacdo de acesso ao cursos de
licenciatura. No entanto, nos municipios do interior, encontramos uma realidade escolar que
demanda profissionais com formacio especifica em Histéria. E comum professores formados
em outras licenciaturas complementarem sua carga horaria de trabalho com aulas de Historia.
A nao formacgao especifica, que poderia contar com um preparo do docente sobre os processo

de ensino e aprendizagem em Historia, impacta negativamente as experiéncias escolares dos
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alunos. Alguns estudam apontam essa relacao e também evidenciam o papel das experiencias
escolares e sociais na representacao sobre a historia ensinada nas escolas.

O estudo de Gusmao (2004) evidencia como a formacgao incial e as experiéncias sociais
impactam a representacdao do que ¢ ser professor de Historia, as quais organizam a selecdo de
conteudos e na definicdo de metodologias de ensino. Identifica dois modelos do que ¢ ser
professor que estdo relacionados aos avangos tedrico-metodologicos do campo da Historia. O
primeiro, anterior a década de 1950, ¢ ligado 4 um modelo chamado “fase de ouro da escola
publica”, no qual expressam a preocupagdo com a seriedade, dominio de contetidos e rigor nas
avaliacdes. H4 que se destacar que as pessoas que conseguiam o acesso a formacao em nivel
superior eram professores do chamado ensino secundario que participavam de estratos sociais
economicamente privilegiados, emboara os estudos em Historia da Educagdo apontem que as
camadas mais pobres da populacdo também acessavam a carreira do magistério. O segundo
modelo poés 1950 estd relacionado ao contexto de expansdo do ensino superior e as
transformagdes politicas no perido da Ditadura Militar de 1964. Destacavam-se “pelo uso de
mapas, fichamentos, visao abrangente da disciplina, rigor na cobranga e pela capacidade de
descrever um mundo inusitado”. (GUSMAO, 2004, p.32)

Duas representagdes de professores de Historia sdo predominantes. A primeira diz
respeito aos professores que assumem uma identidade relacionadas ao dominio do contetdo,
revelando, possivelmente, a ideia de que a Historia ¢ um formada conjunto de saberes que
devem ser transmitidos para as demais geragdes e que possuem um valor de verdade. Ideia
muito proxima ao que se entende como Histodria “tradicional”. J4 no contexto politico autoritario
temos um outro perfil de professores, o qual estd engajado na critica a realidade social e politica
e que seja suporte de praticas transformadoras da sociedade. Sdao representagdes que se
institucionalizam e estdo em disputa no campo educacional orientando agdes e servindo para
afirmar identidades.

Nos estudos de Monteiro (2007) observamos que para estudar as praticas de professores
de Historia ¢ preciso considerar uma complexidade de situagdes que implicam na acao
pedagogica, para além das condigdes objetivas da escola e do curriculo. Para conhecer os
saberes docentes ¢ preciso considerar suas experiéncias de vida e escolares, bem como sua
relacio com a formacdo inicial. E nessa interacdo de saberes construidos em diferentes
contextos que podemos compreender as representacdes que os professores possuem sobre o

ensino e de como os mobilizam diariamente em suas aulas, em meio a suas angustias, anseios
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e receios da profissao, revelando os olhares daqueles que vivenciam a sala de aula e com todos
os demais problemas educacionais.

E nos cursos de Licenciatura em Pedagogia? Quais as representacdes de ensino de
historia de professores que passam por uma formacao polivalente e que tém acesso as produgdes
sobre ensino de historia e da epstemologia da Histéria numa carga horéria reduzida, mas
pensada para o trabalho interdisciplinar? Quais saberes mobilizam em suas trajetorias sociais,
escolares e de formacgao superior que podem nos informar as suas representagoes sobre o que €
a Historia e o seu ensino escolar?

A partir dessas inqueitagdes que somam as nossas vivéncias e experiéncias docente
apresentamos uma analise sobre resultados da pesquisa realizada em 2018 com professoras que
lecionam no ensino fundamental I da rede ptblica da cidade de Amargosa/BA, regido localizada
no Territério de Identidade do Vale do Jiquiricd. Contamos com a colaboracdo de trés
professoras, licenciadas em Pedagogia e que atuam em escolas publicas. A propasta
metodoldgica foi a produgdo de fontes orais na perspectiva da Historia Oral, cuja sua
centralidade encontra-se nas entrevistas e busca dar visibilidade a determinados grupos sociais
e colocar em debate formas de conhecimentos que foram silenciados em detrimento de fontes
escritas que por muito anos foram consideradas o unico caminho vélido para a construgdo do
conhecimento historico. (MEIHY, 2017). Por meio de entrevistas temadticas foi possivel
conhecer e mapear o ensino de Historia no que diz respeito as metodologias na sala de aula, aos
curriculos e a formagao de professores. Foram feitas observagdes em sala de aula e a andlise do
curriculo e materias didaticos das professoras.

O conceito de memoria foi utilizado seguindo as contribui¢des tedricas de Maurice
Halbwachs (2003) e o de representagdo a partir de Roger Chartier (1988; 1991). Acreditamos
que esse olhar tedrico-metodologico possa nos auxiliar na compreensao sobre as representagoes
de professoras sobre ensino de Historia, bem como subsidiar problematizagdes sobre a

formacao nos curso de Licenciatura em Pedagogia.
Representacio e memoria: potencialidades para os estudos sobre o ensino de Historia
Maurice Halbwachs, um importante socidlogo da escola durkheimiana esponsavel pelos

estudos referentes ao campo da memoria nas Ciéncias Sociais criou a categoria “memoria

coletiva” que nos ajudara na perspectiva de producdo e analise das fontes orais. Para ele, as
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recordagdes e localizagdo das lembrangas s6 podem ser analisadas se forem levados em
consideragdo 0s contextos sociais que atuam como base para o trabalho de reconstrugao da
memoria.

Nesse sentido, as contribui¢cdes do autor se fazem importantes na medida em que
possibilitam compreender como as memdrias estdo relacionadas com os contextos familiares,
de estudos, profissionais pelos quais os individuos circulam. Dese modo entendemos que as
lembrangas individuais expressam valores e ideias que circulam na sociedade e orientam o
modo como elas se veem enquanto professores e organizazam sua a¢do, desvelando suas ideias
sobre a fungdo do ensino de Historia.

Ao lembrar determinado fato a memoria pode ser apresentada de forma individual ou

coletiva. As memorias individuais e coletivas se englobam, mas nao se confundem.

(...) a memoria coletiva contém as memorias individuais, mas ndo se confunde com
elas. Evolui segundo suas leis e, se as vezes determinadas lembrangas individuais
também a invadem, estas mudam de aparéncia a partir do momento em que sdo
substituidas em um conjunto que ndo ¢ mais consciéncia pessoal (...) a memoria
individual. Ela ndo estd inteiramente isolada ¢ fechada. Para evocar seu proprio
passado, em geral a pessoa precisa recorrer as lembrangas de outras e se transporta a
pontos de referéncia que existem fora de si, determinados pela sociedade(...) o
funcionamento da memoria individual ndo € possivel sem esses instrumentos que sdo
as palavras e as ideias, que o individuo nio inventou, mas toma emprestado de sua
ambiente. (Halbwachs, 2003, p. 72).

Coletivamente existe uma memoria que diz algo sobre um determinado fato. Memorias
individuais e coletivas estdo atreladas embora cada sujeito tenha um ponto de vista sobre
determinada lembranga. Halbwachs (2003) considera que a memoria coletiva tem sua for¢a no
conjunto de pessoas ou integrantes de um determinado grupo, porém as lembrangas nao sao
comuns a cada uma delas. Nesse sentido, a memoria individual ¢ um ponto de vista que o sujeito
tem sobre a memoria coletiva. Toda lembranca perpassa por acontecimentos e interacdes
coletivas, ndo necessariamente com pessoas presentes. Lugares e situacoes relatadas também

compdem a constituicdo da memoria.

Nossas lembrangas permanecem coletivas e nos sdo lembradas por outros, ainda que
se trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e objetos que somente
nés vimos. Isso acontece porque jamais estamos sds. Nao € preciso que outros estejam
presentes, materialmente distintos de nos, porque sempre levamos conosco ¢ em nos
certa quantidade de pessoas que ndo se confundem. (HALBWACHS, 2003, p. 30).

As lembrangas estdo localizadas em um espago e tempo que sdo reativadas através de
estimulos, sejam eles por meio de pessoas que participaram desse evento, lugares, fotografias,

etc. Uma lembranga pode desencadear uma explosdao de sentimentos que um gravador ndo
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conseguird captar. As emocdes sdo cheias de subjetividade que dizem e transmitem
informacdes do quanto uma lembranga tem impacto direto no sujeito. As lembrangas ao serem
invocadas sofrem influéncias do presente, que sdo refletidas por gestos, siléncios e emocdes.
Nesse momento, o sujeito coloca-se na historia e elabora suas representagdes, julgamentos e
juizo de valores de acordo com as transformagdes dos contextos e das relagdes com os sujeitos
dos grupos que participam: “A sucessao de lembrangas, mesmo as mais pessoais, sempre se
explica pelas mudangas que se produzem em nossas relacoes com os diversos ambientes
coletivos, ou seja, em definitivo, pelas transformagdes desses ambientes, cada um tomado em
separado, e em seu conjunto”. (HALBWACHS, 2003, p. 69). As lembrangas sdo uma
aproximacao de uma memoria que se deu de maneira coletiva e que individualmente foram se
alterando de acordo com a maneira de pensar € enxergar aquele determinado acontecimento em
um espaco de tempo. Tendo em vista que a memoria € um fendmeno social sujeito a diferentes
influéncias sociais € em permanente reconstru¢cdo, partimos do pressuposto de que é a partir
dela que os individuos constroem representagdes sobre o mundo social.

Para compreender a construgdo das representagdes Roger Chartier busca entender como
os individuos constroem suas representagdes socias, a partir da compreensdo do modo como os
individuos leem o mundo de acordo com seu universo cultural. Essa leitura esta relacionada a
sua experiéncia que envolve um conjunto de ideias subsidiadas por um sistema de valores
construido ao longo de sua vida pelo qual fazem apropriacdes e constituindo suas
representacdes de vida e de mundo.

Chartier entende que as representagdes sao os esquemas de classificagdo pelos quais nos
construimos sentido para a organizagao social. Seriam ideias construidas em nossas trajetorias
de vida, sustentadas por um conjunto de valores e ideias que organizam as nossas praticas
sociais. Ou seja, ndo sdo apenas ideias, sdo “(...) as matrizes construtoras do proprio mundo
social”. (CHARTIER, 1991, p. 183). As representagdes estdo, portanto, determinadas pelos
contextos sociais e, também, pelos grupos nos quais estamos inseridos. Os discursos devem ser
relacionados com os interesses dos grupos que os forjam, pois expressam, dentro das relagdes
de poder, seus interesses e estdo colocados nas lutas com outras representagdes. E nessa luta
que os individuos e os grupos vao construindo sua identidade. Nesse sentido, “As lutas por
representacoes tém tanta importdncia como as lutas econOmicas para compreender os
mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢ao de mundo social, os

valores que sdo os seus, € o seu dominio. (CHARTIER, 1988, p. 17).
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Chatier estd preocupado em entender como as operagdes intelectuais que permitem ler
e construir o mundo e, de maneira sintética, elabora trés tipos de relagcdes que estabelecemos

com o mundo.

(...) em primeiro lugar, o trabalho de classificacdo e de delimitacio que produz as
configuragdes intelectuais multiplas através das quais a realidade € contraditoriamente
construida em diferentes grupos; seguidamente, as praticas que visam fazer
reconhecer a identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo,
significar simbolicamente um estatuto ¢ uma posi¢do; por fim, as formas
institucionalizadas e objectivadas gragas as quais uns <<representantes>> (instancias
coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia de
um grupo, da classe ou da comunidade. (CHARTIER, 1988, p. 23)

Pensar as representagdes sobre o ensino de Historia de professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I tem sido um desafio. No entanto, defendemos que ¢ a partir do registro
de suas falas que conseguiremos entrar em contato com suas representagdes. E no trabalho
produgdo de suas memorias sociais, escolares, da graduacdo e de suas praticas que podemos
chegar proximo a suas experiéncias € como elas dialogam com os mecanismos de producao de
suas representacdes sobre o ensino de Historia. Foi importante situar a posicdo dessas
professoras no contexto familiar e social para que pudéssemos entender de maneira mais
cuidadosa como constroem as representagdes € as colocam em disputa com outras
representacoes no campo educacional, defendendo seus valores, ideias e subsidiando suas
praticas.

Selva Guimardes Fonseca (2003) ¢ um pesquisadora que estimulou nossas reflexdes
sobre as trajetorias de vida e escolares de professores. Uma das temadticas de seus estudos ¢ a
formagdo de professores de Historia. Busca, a partir da historia de vida, mediada pela Historia
Oral, compreender as experiéncias sociais e escolares que incidem na escolha pela profissao e
na construc¢do da sua identidade docente. Seus estudos nos levaram a questionar e perceber que
a concepcao de Historia de professores ndo ¢ marcada somente pelos saberes presentes na
formagdo inicial, na qual se tem o contato com discussdes relacionadas a epstemologia da
Historia. As experiéncias sociais e escolares também possibilitam a constru¢do de nossas
concepgdes de Historia. Como alunos também temos contato com esses saberes, uma vez que
os professores com os quais nos relacionamos tém suas praticas marcadas por concepgoes
historiograficas e que sdo apresentados e experienciados por nds durante nossa trajetoria
escolar. Desse modo, as professoras licenciadas em Pedagogia também constituem um saber

profissional docente relacionado a Historia na diversidade de experiéncias que as atravessam,
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sejam elas na formacao inicial, sejam em diferentes espagos sociais. Isso nos estimula a pensar
as representagdes que constituem sobre o ensino de Historia, pela qual expressao sua concepgao
de Historia e a funcao da disciplina escolar.

Com relagdo as pesquisas sobre as ideias de Historia e do ensino de Histéria por
licenciados em Pedagogia temos as contribui¢des de Oliveira (2003) e Cainelli; Sanches (2008)
que nos trazem reflexdes sobre a relacao de professores formados em Pedagogia com os saberes
histéricos na formagao inicial € como os mobilizam para a aprendizagem dos alunos. Oliveira
(2003), verifica “a posi¢do secundaria que o ensino de Historia continua a ocupar na divisdo de
tempo e espago no cotidiano escolar. Toda a atencdo dos professores “estd voltada para o
processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita” (p. 267). Os professores percebem o ensino de
Historia ainda como uma coisa do passado, um conhecimento transmitido ao aluno por meio
do livro didatico que apresenta uma sequéncia de fatos de diferentes realidades e tempos de
maneira artificial e sem conflitos, além de ndo trazerem uma abordagem problematizadora
entre passado/futuro. Soma-se a isso, a falta de atualizac¢ao da historiografia e a abordagem de
temas de forma simplista, o que desvaloriza a Historia e sua importancia politica e social.

Cainelli e Sanches (2008) identificam que os saberes historicos de professores
licenciados em Pedagogia, resulta de apropriagdes de informacdes, do conhecimento pessoal e
outros saberes que os sujeitos constroem em sua trajetoria. Ao questionarem sobre a funcgao do
ensino de Historia ficou evidente a prevalénia da ideia de se estudar o passado para
compreender o presente; questionar; mudar e estabelecer relacdes e criar hipoteses sobre o
futuro. Essas foram percepg¢des de professoras que ndo tiveram contato com as discussoes sobre
ensino de Historia nos cursos de Pedagogia e gerou o questionamento que nos interessa: de
onde vem os saberes historicos dessas professoras?

As pesquisas destacam que as ideias de Historia e do seu ensino dependem de um
conjunto de outros saberes da experiéncia, do curriculo e pedagdgicos com os quais 0s
professores efetivardo na pratica o saber historico escolar. Duas pesquisas recentes
problematizam as ideias sobre Historia de ensino de Historia de docentes licenciados em
Pedagogia. Destacam um esvaziamento de producdes académicas interessadas nas experiéncias
de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. Reforcam a potencialidade
de estudos sobre o papel das experiéncias escolares e de vida das professoras, dos saberes
constituidos em sua formacao inicial e da pratica profissional na constru¢do de suas

representacdes ensino de Historia.
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Telles (2015) evidencia algumas questdes a serem refletidas, a comecar pela grande

dificuldade do professor “unidocente*!”

, seja licenciado em Pedagogia ou possuidor de curso
de Magistério em relagdo a administragao de contetudos histéricos em meio as deficiéncias pelas
quais passam a sua formag¢do que ndo ¢ especifica. Outro ponto que cabe destaque se refere a

escassa produc¢do de pesquisas voltadas para a temética:

(...) ha que se valorizar as pesquisas sobre o ensino e aprendizagem historica, inclusive
as que envolvem as criangas em idade escolar, de modo a integrar as ementas e
docentes formadores de professores para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental com
produgido historiografica mais recente e os debates da area da Didatica da Historia.,

(p.150).

Telles (2015) contou com a participacao de 176 professores da rede Municipal de
Educagdo de Ponta Grossa/PR, que lecionaram no quinto ano e responderam um questionario
semi-estruturado. As respostas tabuladas em planilhas e processadas por meio dos softwares
PSPP ¢ EVOC 2000. Observou-se que os licenciados em Historia entendem o conhecimento
histérico como um processo inacabado relacionando com o presente € os licenciados em
Pedagogia, apresentaram uma ideia de um passado estatico e que pode estar associado a
compreensdo de conhecimento historico enciclopédico e ndo como construgdo ativa e subjetiva.

Diferentes sentidos sdo atribuidos a Histdria pelos professores de acordo com o estudo
de Santos (2016). A autora centrou sua pesquisa nos relatos de seis professoras que atuam ou
atuaram na Diretoria Regional de Educacao de Sao Miguel-DRE/MP no municipio de Sao
Paulo. Foram realizadas entrevistas sobre suas experiéncias enquanto estudantes, suas
impressdes quanto a formacgdo e quais suas consideracdes a respeito das professoras que se
tornaram no decorrer do tempo. Em algumas falas das professoras, a autora identificou as ideias
de progresso e evolugdo do homem; o destaque para o estudo das condi¢gdes materiais; a relagao
entre a questdo metodoldgica e as variedades que podem ser oferecidas as criangas para o
estimulo da reflexdo e argumentacdo dos temas; a visibilidade dos diferentes agentes da Historia
com destaque as questdes sobre Africa e culturas afro-brasileiras; relevancia das datas
comemorativas ¢ formacao identitaria. Diante das falas apontadas a autora percebeu uma
abertura das professoras para a reflexdo, debates e aprendizagens de diversas areas, inclusive,

a de Historia. Tudo isso em consonancia com o desenvolvimento das criangas e respeitando as

4 Termo utilizado pela autora para designar professores que ddo aulas de todos os contetdos. (Portugués,
Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia).
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especificidades da modalidade. Fato que se mostra de maneira positiva, pois a Historia e seus
conceitos junto ao curriculo da educacdao Infantil potencializa a articulacdo de diferentes
conhecimentos para as criangas. (SANTOS, 2016).

O que a autoras observa ¢ a existéncia de uma lacuna na formagdo dos
professores da educagdo basica no que diz respeito as realidades locais e a relacdo com a
constru¢do do conhecimento historico em suas aulas. Santos, 2016 afirma que ¢ preciso uma
reflexdo sobre a formagdo desses profissionais, pois o conhecimento historico escolar ¢
importante na formacao inicial do professor.

Vale destacar que os estagios, oficinas e intervengdes em escolas do municipio de
Amargosa ha maior énfase e estimulo ao estudo da lingua escrita e a Matematica enquanto
outras areas do conhecimento sdao suprimidas em uma carga horéria quase insignificante. A
énfase dada a alfabetizagdo das criangas, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental é notoriamente percebida nas estruturas curriculares, planejamentos, materiais
didaticos, projetos, formagdes. Essa estrutura € cada vez mais estimulada através dos diferentes
mecanismos avaliativos que se fazem presentes na rotina de trabalho dos professores como, os
diagnosticos de leituras, provas, avaliacdes internas e externas, além dos documentos oficiais
que estdo pautados, principalmente, no desenvolvimento de habilidades e competéncias de
leitura.

Como explicitado anteriormente, esta pesquisa tem o objetivo investigar as
representacdes de professoras a cerca do ensino de Histéria para os anos iniciais do ensino
fundamental. O que elas pensam e dizem sobre suas praticas em sala de aula, partindo do
principio que, estas professoras mobilizam um saber que resulta de uma formacao profissional,

experiéncias escolares e constituidas em suas praticas.

Representacoes de professoras sobre o ensino de historia nas séries iniciais

A pesquisa contou com a colaboragdo de trés professoras da rede publica de ensino da
cidade de Amargosa-BA, ambas licenciadas em Pedagogia. Duas dessas professoras foram
formadas pela Universidade Federal de Reconcavo da Bahia - UFRB e outra pela Universidade
do Estado da Bahia — UNEB. Possuem experiéncia na educagao basica, nas séries iniciais, entre

5 a 27 anos, sendo que, apenas uma cumpre uma carga horaria de quarentas horas semanais no
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municipio € que possui mais tempo de atuagao na rede. Também tem sua formagao inicial no
antigo curso profissionalizante do Magistério.

Duas delas lecionam com turmas de 3° ao 5° ano, do Ensino Fundamental e uma leciona
com turmas de 1° ao 2° ano. Por se tratar de um recorte, neste trabalho, optou-se por destacar
algumas falas as quais levantam questdes sobre sobre a funcdo do ensino de Historia. As falas
sdo apresentadas com nomes ficticios para resguardar a identidade das entrevistadas.

Em suas memorias as professoras deixam explicito como suas experiéncias escolares na
infancia contribuiram na formagdo pessoal e profissional de cada uma, com historicos de
experiéncias semelhantes que marcaram profundamente e de modo particular suas trajetorias.
E possivel notar em suas falas que arepresentacdo do ambiente escolar para ambas se configura
como uma relacdo de superioridade existente entre professor e aluno, uma “figura” maternal,

algumas vezes, temida e respeitada por todos.

(...) os pais diziam assim: Olha tem que obedecer, os mais velhos! E eu tinha
que obedecer mesmo! Era aquela educag@o de muito controle. Uma forma de
educar na qual ndo tinhamos opinido propria, como se defender, a defesa era
como uma ofensa (...) a professora explicava e eu ndo conseguia entender, certa
vez ela me chamou para poder ir ao quadro resolver uma conta, eu ja saia do
lugar tremendo (...). (VIOLETA, 2018).

A professora ensinava da educagao infantil ao quinto ano, turma multisseriada.
Ela n3o tinha o ensino superior, passava para nos apenas o que sabia.
Aprendemos com ela sobre respeitar, o respeito era muito presente em sala de
aula, diferente de hoje em dia. A gente ndo levantava a voz para gritar... ela
conseguia, eu lembro que era uma sala lotada! (HORTENCIA, 2018).

Minha vida escolar comegou muito cedo eu ainda muito pequena ia para escola
com meus irmaos maiores e durante esse periodo pra mim era muito dificil. Eu
era muito pequena e estava inserida numa classe onde as criangas eram muito
maiores (...) com o passar dos anos eu fui pra uma classe na qual os alunos
eram de minha idade e tive uma professora de exceléncia. Eu tinha uma visao
de que a professora era minha made, por ter sido uma professora dedicada,
amorosa, compreensiva. (GIRASSOL, 2018.)

As entrevistas destacam também como esses momentos iniciais foram e s3o marcantes
para cada uma delas. As dificuldades enfrentadas nos primeiros anos escolares, os sacrificios
feitos por familiares, revelam que muito cedo, as professoras aprenderam o quao importante ¢
a educacdo e como a mesma ¢/foi um caminho de ascensdo pessoal, essas trajetérias
contribuiram para forma¢ao de uma concepg¢ao de ensino e escola.

Percebe-se nos depoimentos a concepgdo de ensino tradicional da época, a qual o
professor era o detentor do conhecimento, aquele transmitia algo para alguém. Metodologias

tradicionais que condicionava os alunos apenas a serem ouvintes, consequentemente, as
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opinides dos alunos ndo tinham espago e esses eram limitados apenas a ouvir. Pratica que leva
a uma “educacdo bancaria”, que para o educador Paulo Freire (1996), ndo contribuia para o
desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos, tdo somente os conduzia a memorizagao
mecanica dos assuntos.

As narrativas sobre o ensino de Historia na vida escolar das professoras destacam outra
caracteristica bem marcante dos curriculos escolares brasileiros, a prioridade em ensinar os
alunos a decodificar palavras e resolugdo das quatro operacdes matematicas. Revela a
prioridade dada a Portugués e a Matematica se comparada as outras areas do conhecimento.
Tendo em vista essa realidade o ensino de Historia para essas professoras estava pautado na
memorizagao de datas e fatos considerados significativos para a Historia do Brasil. Vemos um
ensino baseado em memorizagdao € um um conhecimento estatico, sem problematiza¢des sobre
a realidade presente que estimulam uma postura ativa dos alunos em sala de aula. E importante
observar que estamos nos referindo a professoras que tiveram sua formagdo e atuagdo em um
contexto que nao se exigia na formagdo os conhecimentos relativos ao ensino de Historia. As
concepgoes de Historia e as praticas sdo marcadas por saberes docentes que sao construidos nas

experiéncias escolares e ndo nos cursos de formagao.

(...) engracado, falava-se de portugués, Matematica, Ciéncias, Geografia, mas, Historia
era uma coisa tdo distante (...) A Historia do Brasil era contada de um jeito que a gente
ndo entendia (...) eram pessoas que a gente ndo sabia quem eram, de quem se tratava
(...) eram textos complexos ndo tinha vontade de ler e a medida que o tempo foi
passando, saindo do ensino fundamental, ao invés das coisas irem melhorando foram
ficando mais complexas. (VIOLETA, 2018).

A aula era expositiva, questoes no quadro e a gente aprendia a partir dessas questdes
formuladas pela professora. A gente decorava as respostas, tinha o livro didatico, textos
curtinhos que a gente também tinha que decorar. A Historia era s0 “decoreba” mesmo,
decorar s6 para aquele momento, geralmente era s6 decorar a data e o que ela
significava. (HORTENCIA, 2018).

Eu ndo me recordo muito no que diz respeito a contetidos de Historia, mas, como
antigamente as aulas de Historia ndo eram prioridade, hoje, também ndo sdo. Néo era
muito diferente, s6 se ouvia falar em Portugués e Matematica. Aulas de Historias por
conteudos eu nao consigo me recordar. (GIRASSOL, 2018).

O que se observa € que as professoras, enquanto estudantes, ndo tiveram um ensino de
Historia capaz de questionar sua funcdo, dessa forma, transformou-se em uma disciplina
esvaziada de sentido social para os alunos, consequentemente, “a disciplina baseava-se num
conhecimento imutavel que pouco desenvolvia as capacidades cognitivas das criancas. Menos

ainda iniciavam a aprendizagem do meio social, temporalmente localizado” (ABUD, 2012,
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p-558). Essa marginalizagdao da disciplina contribui para um debate em torno do papel que os
cursos de graduacdo tem em promover a reflexdo em torno do ensino de Histéria e de sua
utilidade social nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Qual sua funcdo e importancia?
Quais saberes necessarios? Quais praticas cabem para superar um esino de Historia esvaziado
de conteudo e de sentido pratico?

Questdes como estas nos colocam sob a responsabilidade de problematiza-las diante da
formagdo de professores nos cursos de licenciatura em Pedagogia, mas, had que se levar em
consideracdo também toda a trajetdria pessoal dos sujeitos, tendo em vista que, “(...) varios
aspectos destacam a importancia da histéria da vida dos professores tanto em relagdo ao que
concerne a escolha da carreira, ao estilo de ensinar, como a relagdo afetiva e personalizada do
trabalho.” (TARDIF E LESSARD, apud, MONTEIRO, 1999, p.63). No que se refere as
motivagdes que as levaram a escolha da profissdo destaca-se primeiramente a estabilidade
financeira, a influéncia familiar e a oportunidade em cursar o ensino superior, ainda que ndo na

area pleiteada.

Na verdade eu ndo fiz magistério porque eu tinha interesse em lecionar, mas,
a universidade chegou para o municipio, eu ndo tinha uma renda suficiente e
nem meus pais para bancarem uma faculdade fora, eu acabei indo para o Centro
de Formag@o de Professores ¢ com o passar do tempo eu comecei a
compreender o papel que eu poderia ter na sociedade, na formagdo de novos
cidaddos com novos pensamentos com novos olhares. (GIRASSOL, 2018).

Desde pequenininha tive vontade, as minhas tias sdo formadas e exercem
funcdo de professora. Elas sdo minhas maiores motivagdes, observando minhas
tias se formando como professoras, dando aulas na comunidade em que
moravamos, fui gostando da profissdo, no fundo eu sempre gostei de ser
professora, isso me motivou cada dia mais. (HORTENCIA 2018, p. 28).

No curso de magistério comecei a ver o ensino de forma diferente. Eu lembro
que o professor mandava criar historias, eu vivia aquelas historias(...) eu
gostava do que eu estava aprendendo, eu estava indo bem, mas até entdo, eu
ndo sabia que iria ser professora, ndo passava em minha cabeca que eu seria
uma professora, eu estava concluido o curso, isso eu tinha certeza. (VIOLETA,
2018, p.10).

Quanto a formacdo superior as professoras se atem as experiéncias distintas. Os
depoimentos destacam algumas caracteristicas que talvez expliquem ou nos levem a refletir
sobre algumas questdes ja apresentadas. As falas em relagdo a apresentagdo, abordagem do
ensino de Historia em suas trajetorias nos chama atencdo se levarmos em consideragdao a

auséncia de sentido social da disciplina. Em nenhum momento o ensino de Historia se fez
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presente como uma disciplina necessaria para se discutir, uma formacao politico-social, nem
tao pouco sua aplicabilidade no cotidiano delas.

As experiéncias vivenciadas por cada professora, que as levaram a docéncia, sdao
bastante particulares bem como as que fizeram perceber o ensino de Historia e a pratica nas
escolas de formas diferenciadas. A formacdo para Fonseca (2003) ¢ “(...) um importante
momento de construcao da identidade pessoal e profissional do professor, espaco de construgao
de maneiras de ser e estar na futura profissao.” (p. 60). Mas, se a mesma a apresenta lacunas ¢
preciso entender os processos historicos pelos quais os cursos se constituiram e quais
perspectivas e concepgdes lhes foram atribuidas.

Percebemos a existéncia de dificuldades iniciais envolvendo os sentidos atribuidos com
relacdo ao ensino de Historia em sala de aula. Violeta, relata suas dificuldades com relacao a

disciplina antes de sua graduacao.

(...) eu reproduzia ela, eu ndo via outro meio de trabalhar Historia se ndo fosse aquele
que minha professora me ensinou, no maximo recortar figuras pra demonstrar tal coisa
ou produzir alguma coisa sobre aquela imagem. Era o que eu tinha, veio novamente
toda Balaiada, Sabinada, todos aqueles movimentos os mesmos conteudos que eu
estudei. Eu estava revendo os mesmos contetidos, datas, quem descobriu o Brasil, os
primeiros habitantes, o navio negreiro, todas aquelas coisas que eu estudei estava la
nos livros, aquele mesmo contetdo. (2018, p.16/17).

As experiéncias vivenciadas no ensino superior pode-se considerar positiva e
significativa para ambas, mas, algumas criticas especificas a disciplina Ensino de Historia, cabe
atencao e algumas reflexdes. A exemplo, apenas uma das trés entrevistadas faz uma avaliagao
positiva da graduagdo, no que diz respeito a disciplina Ensino de Histéria. Para ela, a graduacao
abriu seus horizontes com relagdo a Histéria apresentada nas escolas por suas antigas

professoras.

(...) com a faculdade veio coisas novas a Histdria passou a ter outra cara (...)
foi aquela “revolugdo” nas escolas. (...) a rede UNEB, era um programa do
governo que veio para graduar os professores que ainda estavam em sala de
aula e que ndo possuiam a graduacdo (...) Um curso muito bom, com
professores muito bons. (VIOLETA, 2018).

Sobre sua formacao na Universidade apresenta uma avaliagdo positiva, além de
expressar sua admiracao pelos professores e o quanto o curso foi importante para seu
crescimento profissional e inspirador de suas praticas em sala de aulas. Como citado

anteriormente, sua maior dificuldade foi com relagao a ensino de Historia estava nos conteudos
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e em como passar para os alunos de forma dindmica e ladica. Aqui, percebemos como a
graduacao foi importante para ela, pois, possibilitou-lhe outra perspectiva de ensino de Historia,
nas palavras da mesma, “(...) veio a faculdade, e com a faculdade veio coisas novas (...) a
Historia passou a ter outra cara (...) ai foi aquela revolucdo na escola”. (Horténsia, 2018, p.17).
Este relato se faz importante, pois, destaca o impacto de uma formacao solida capaz de formar
um profissional mais preparado para o exercicio da profissdo. Entre as trés entrevistadas, esta
se demonstrou a mais satisfeita com sua graduacdo. A Horténsia faz uma avaliagdo positiva
sobre a graduac¢do, mas, com relagdo a disciplina voltada ao ensino de Historia, algumas
ressalvas merecem atengao.

A graduacdo em Pedagogia foi muito importante para o crescimento profissional das
professoras, além de ter sido inspirador, possibilitando uma nova perspectiva com relagao ao
ensino de Historia. Embora a pratica na sala de aula ainda traga algumas ressalvas importantes.

Em uma das narrativas podemos identificar uma ambigiiidade, que nos leva a refletir. A
professora se mostra uma pesquisadora que visa complementar o curriculo, mas, a0 mesmo
tempo busca um curriculo pronto. E possivel notar uma necessidade de encontrar o “pronto”,
como se a universidade tivesse um manual de “instru¢des para da aulas” e no momento que
percebe-se sua finalidade ¢ outra, acaba-se por criar uma lacuna entre a formagao e o aluno.
Fica evidente esse descompasso quando o professor precisa construir solugdes imediatas para
mediar determinados contetidos em sala, o que o faz recorrer as antigas praticas tradicionais de

ensino que ao seu ver seriam mais efetivas, aparentemente.

(...) os contetidos que foram apresentados na universidade eram diferentes da
realidade escolar a qual eu lecionava, ndo era os mesmos conteudos que eu
tenho aqui. A forma que me prepararam foi diferente, ¢ uma preparacdo para
o professor universitario, lidar com criangas ¢ diferente. Principalmente,
quando se tem um curriculo municipal exigente, mas, com pouca estrutura que
possa estar apoiando e auxiliando os professores. Meu professor faltava muito
(...) essa formagdo para passar o ensino de Historia para os alunos ndo teve.
( VIOLETA, 2018).

Em um dos relatos apresentados, cabe ateng¢ao ao fato de deixar transparecer a pouca
memoria com relagdo a disciplina metodologica voltada ao ensino de Historia, “(...) a disciplina
Ensino de Historia era ministrada por uma professora excelente, porém, era uma Historia
elitizada” (GIRASSOL, 2018), nao foi possivel obter mais informagdes com relagao a formagao

da professora que ministrou a disciplina, pois a entrevistada argumentou que nao se lembrava
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muito desses detalhes, mais uma vez, fica evidente um descompasso entre a formagao ¢ a

realidade de trabalho dos professores. Nas palavras de Gatti, 2010.

A formacdo de professores profissionais para a educagdo basica tem que partir
de seu campo de pratica ¢ agregar a este os conhecimentos necessarios
selecionados como valorosos, em seus fundamentos ¢ com as mediac¢des
didaticas necessarias, sobretudo por se tratar de formacdo para o trabalho
educacional com criangas e adolescentes, o que refor¢a a necessidade dos
dialogos em torno da formag&o docente, para os anos inicias. (p. 1375)

Muitas sao as dificuldades que esses depoimentos nos sugerem, mas, o mais evidente
sdo as dificuldades em transformar os saberes de Historia em conhecimento para os alunos,
diante de um curriculo, que muitas das vezes se tornam complexos para serem trabalhados e
uma politica nacional a qual coloca o ensino de Lingua Portuguesa e Matemdatica como
prioritarias em seus planejamentos e avaliagdes. O estudante brasileiro ¢ avaliado apenas pela
leitura, escrita e a capacidade de resolver as quatro operagdes. Cabe ressaltar que, aqui estamos
tratando algo especifico da disciplina Histéria, e essas professoras tem diariamente que lidar
com diferentes areas dos saberes dentro desse curriculo ja mencionado. Atrelado a isso, temos
outro problema que ¢ a distribui¢do da carga horéria para a disciplina de Historia, que sao
restritas a quarenta e cinco minutos e geralmente, acontecem uma vez por semana.

Ao levarmos em consideracao essa especificidade do professor dos anos inicias
adentramos a questdes relacionadas a estrutura curricular ¢ a dindmica de formacao da
Licenciatura em Pedagogia e como esta t€ém se estruturado para formar esse profissional.
Todavia, ¢ preciso considerar que os saberes adquiridos na formacao inicial e a trajetéria
escolar e pessoal estabelece relagdes com as experiéncias profissionais, logo, os mesmos nao

podem ser analisados separadamente. Os relatos demonstram que:

(...) a pratica cotidiana ndo favorece apenas o desenvolvimento de certezas

‘experienciais’, mas permite também uma avaliagdo dos outros saberes, através da sua

retradugdo em fungdo das condi¢des limitadoras da experiéncia. Os professores nao

rejeitam os outros saberes totalmente, pelo contrario, eles o incorporam a sua pratica,

retraduzindo-os, porém em categorias de seu proprio discurso (TARDIF, 2002, p. 53).

Desse modo, através de suas praticas as professoras resignificam seus saberes
adquiridos na formagdo inicial e buscam caminhos para “solucionar” as dificuldades
encontradas com relagdo a outros saberes que lhes sdo exigidos pela propria condi¢ao da

profissdo. Aqui, podemos listar os conflitos de classes e interesses que envolvem a educagao, a

falta de materiais didaticos, estrutura precéria e conflitos familiares.
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Quanto sua pratica em sala de aula, ambas expressam o compromisso e responsabilidade
que atribuem a sua profissao. Entendem e compreendem o ensino de Histéria e qual sua
importancia para os alunos. Sao relatos baseados em experiéncias individuais e fruto de
processos de formacgdo diferenciados, um mundo de representagdes que sdo construidas

individualmente e socialmente.

Consideracoes finais

Diante desse cendrio, fica evidente que, as professoras ndao tém liberdade/tempo
propriamente dito para se debrucarem sobre o ensino de Historia nos anos iniciais. Ao
compreender o curriculo como aquilo que o aluno estuda, temos que, considerar os seus
aspectos condicionantes e as disputas politicas em torno dele. Considerando as informagdes
colhidas, nota-se que as representacdes que elas tém do ensino de Historia nas séries iniciais
sao frutos de suas vivéncias e praticas desempenhadas diariamente nos espagos formativos
escolares. Temos trés perfis de mulheres que efetivaram em sua pratica “o saber da experiéncia,
o saber curricular e os saberes pedagogicos.” (OLIVEIRA, 2003, p. 269). Nesse sentido,
podemos entender que essas representagcdes foram e sdo constituidas a partir das experiéncias,
vivéncias e formas de organizacdes de pessoas € grupos sociais por meio de suas praticas e
acoes.

Embora apresentem uma concepgao “tradicional” do Ensino de Historia, o mesmo ¢
apresentado como um conhecimento capaz de formar a consciéncia critica dos alunos e que tem
uma importancia significativa para o desenvolvimento social e cultural da sociedade. As
narrativas apresentadas evidenciam a necessidade do debate sobre a formagdo de professores
para os anos iniciais da educagdo basica, apontam algumas fragilidades que necessitam serem
analisadas e discutidas a fim de repensar essa formacao que por vezes se apresenta fragilizada.
Embora haja o reconhecimento do papel da formagdo em suas carreiras, as observagdes trazem
anecessidade de refletir sobre melhorias nos cursos de graduagao e ampliagao dos estudos sobre
o ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. A Historia a qual consideramos
aqui como um campo de conhecimento pois ele €, e pode ser responsavel pela formacgao
individual e social dos sujeitos. Além de auxiliar a participacao, andlise, reflexdo e critica destes
em relacdo aos diferentes grupos sociais existentes. A tematica ndo se esgota, tendo em vista

as recorrentes mudangas no sistema de ensino e consequentemente na formacao do professor.
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A partir dessa pesquisa buscamos reforgar a importancia do ensino de Historia nas escolas de
ensino fundamental I, destacando sua importancia enquanto componente curricular relevante

para a formacao de alunos conscientes de seu papel na sociedade.
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