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Resumo: A presente pesquisa tem por objetivo investigar as crencas e atitudes de
dois professores de lingua portuguesa das cidades de Lauro de Freitas - BA e
Wenceslau Guimaraes - BA em relacdo ao ensino de variagao e gramatica, tendo
por suporte os pressupostos teéricos da Sociolinguistica Laboviana (Labov, 1972
[2008]) e da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2005, 2008; Bagno,
1999; Cyranka, 2007, 2014; Faraco, 2005, 2008). No que se refere a metodologia,
esta pesquisa baseou-se nos pressupostos da pesquisa qualitativa de carater
interpretativista que, de acordo com Paiva (2019), permite uma compreensao mais
profunda e contextualizada de fendmenos sociais. A coleta de dados foi realizada
por meio de um questionario, contendo alguns testes de crengas e atitudes
compartilhados com os informantes por meio da ferramenta online Google forms. Os
principais resultados demonstram que ambas as informantes apresentam um
sistema de crencas, que ao reconhecer a existéncia das diferentes normas,
contemplando também o carater variavel da lingua. Contudo, os testes de atitudes
demonstraram, de forma parcial, uma pratica de ensino de gramatica mais
tradicional, ja que, apesar de mencionarem o uso de abordagens reflexivas em suas
aulas, ambas as informantes nao forneceram informacgées suficientes que pudessem
esclarecer se as reflexdes levantaram crengas positivas ou negativas em relagao
aos fenébmenos linguisticos.

Palavras-chaves: Ensino de gramatica; Crencas Linguisticas; Sociolinguistica
Educacional.

Abstract. This research aims to investigate the beliefs and attitudes of two
Portuguese language teachers from the cities of Lauro de Freitas - BA and
Wenceslau Guimaraes - BA regarding the teaching of variation and grammar, based
on the theoretical foundations of Labovian Sociolinguistics (Labov, 1972 [2008]) and
Educational Sociolinguistics (Bortoni-Ricardo, 2005, 2008; Bagno, 1999; Cyranka,
2007, 2014; Faraco, 2005, 2008). Methodologically, this study draws on the
principles of qualitative research with an interpretivist approach, which, according to
Paiva (2019), enables a deeper and more contextualized understanding of social
phenomena. Data collection was conducted via a questionnaire containing belief and
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attitude tests, which was distributed to the informants using the online tool Google
Forms. The main results showed that both informants hold belief systems that
acknowledge the existence of different language norms and recognize the variable
nature of language—something that can be viewed positively. However, the attitude
tests partially revealed a more traditional approach to grammar instruction. Although
both informants mentioned employing reflective strategies in their classes, they did
not provide enough detail to clarify whether these reflections fostered positive or
negative beliefs about linguistic phenomena.

Keywords: Grammar teaching; Linguistic beliefs; Educational sociolinguistics.

Primeiras palavras

William Labov desenvolveu por meio dos seus estudos a Teoria da Variagdo, também
denominada Sociolinguistica, que examina como a lingua € usada em diferentes contextos
sociais (Labov, 1972 [2008]). Posteriormente a Sociolinguistica se desenvolveu e concentrou
seus estudos no contexto educacional, dando origem ao que passou a ser denominada
“sociolinguistica educacional”, principal base tedrica deste trabalho, que reconhece a lingua
como dindmica e em constante transformacdo, destacando a variagdo linguistica como um
fendbmeno que abrange diversas formas de expressdo nas diferentes comunidades de fala.

Compreender tal fenomeno € essencial para o reconhecimento de que todas as normas
linguisticas possuem seu valor e, principalmente para desfazer estigmas relacionados as
normas que ndo ocupam lugar de prestigio na sociedade (Bortoni-ricardo, 2005, Cyranka,
2015). No Brasil, especificamente no ambito da escola, esse debate se torna ainda mais
necessario, uma vez que se observa no pais um foco maior na norma-padrio, tomada como
modelo ideal de lingua a ser alcangado nas aulas de gramatica tradicional, e o apagamento dos
aspectos peculiares a diversidade linguistica presente nos diferentes falares do portugués
brasileiro (PB).

Neste cenario, este trabalho tem por objetivo investigar as crencas e atitudes
relacionadas ao ensino de graméatica de duas professoras de lingua portuguesa (doravante LLP)
das cidades de Lauro de Freitas e Wenceslau Guimaries, ambas localizadas no Estado da
Bahia, envolvendo as praticas pedagodgicas que, muitas vezes podem reforgar o apagamento
de determinadas normas.

Com o intuito de orientar essa investigagdo, foram definidas as seguintes perguntas de
pesquisa: I) Considerando a sua atuagdo como professoras de LP, que sistema de crengas e

que tipo de pratica pedagdgica revelam as informantes em relagdo ao tratamento da variagao
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linguistica? (II) Em que medida as suas crengas e atitudes refletem a sua formag@o inicial e
continuada?

A fim de cumprir com o objetivo mencionado anteriormente, esse estudo tem por
principal base teorica os pressupostos teoricos da Sociolinguistica Educacional, emergida na
Sociolinguistica Laboviana, a qual desafia a antiga tradicdo de uma unica norma linguistica,
norma padronizada, e distante da realidade sociolinguistica observada na sociedade e numa
menor dimensdo social, a sala de aula (Bortoni-Ricardo, 2005, 2008; Bagno, 1999; Faraco,
2005, 2008). Sobre isso, Faraco (2005, 2008) menciona que a norma-padrido explorada ao
longo dos anos na escola ndo € a Unica, na verdade, sequer existe no mundo real, porque é
ideologica e inalcangavel. Ao contrério, para esse autor, ha diferentes normas linguisticas que
sdo reais e igualmente validas e importantes

A pesquisa estd estruturada da seguinte forma: apds a introdugdo, discute-se a origem
da Sociolinguistica Educacional e o desenvolvimento da gramatica nas segdes
“Sociolinguistica Educacional (2)” e “Ensino de gramadtica: perspectivas tedricas e praticas
pedagogicas (3)”. Em seguida, aborda-se o impacto dos estudos de crengas e atitudes no
contexto educacional na secdo “O estudo de crengas e atitudes (4)”. A metodologia da
pesquisa € descrita na secdo “Metodologia (5)”. A seg¢do “Descri¢do e analise de dados (6)”

apresenta os principais resultados sobre as crengas e atitudes das informantes em relagdo ao

ensino de gramadtica e variagdo, e, por fim, as consideragdes finais.

2 A Sociolinguistica Educacional: principais fundamentos

Predominantemente, até meados do século XX, os estudos voltados para a linguagem
desconsideravam os fatores histéricos e sociais que influenciam a lingua, a exemplo da
abordagem estruturalista, conforme apontado na introducdo, voltava-se para a analise formal
das linguas, ou seja, exclusivamente para as estruturas gramaticais (Coelho et al., 2010).

Posteriormente, William Labov trouxe como resultados dos seus primeiros estudos
desde a década de 1963 um novo modelo tedrico-metodoldgico focado em examinar como as
pessoas usavam a lingua em diferentes contextos sociais. Esse modelo ficou conhecido como
Teoria da Variagdo ou Sociolinguistica laboviana (Labov, 1972 [2008]). O principal objetivo

dessa teoria ¢ estudar a lingua em uso, dados os contextos sociais em que ela € utilizada.
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Essa nova concepgdo de lingua colocou em evidéncia o aspecto varidvel e mutavel das
linguas humanas (Bortoni-Ricardo, 2014; Tarallo, 2005). Esse campo de pesquisa concentra-
se na investigacdo da heterogeneidade linguistica, analisando como varidveis sociais podem
afetar os padrdes de uso da lingua, e desempenhando um papel crucial na ruptura de
esteredtipos linguisticos e na valorizagdo da diversidade linguistica como um elemento
enriquecedor de nossa interagdo comunicativa (Faraco, 2008, 2015).

Com o desenvolvimento dessa ciéncia, estudiosos da area comegaram a investigar a
relagdo entre lingua e sociedade no contexto educacional. Como resultado nasce a
Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2005, 2008; Bagno, 1999; Cyranka, 2007,
2014; Faraco, 2005, 2008), linha tedrica central desta pesquisa. Ela propde uma reflexdo
sobre a discriminagdo dos registros linguisticos de individuos que ndo dominam a norma de
prestigio, geralmente pertencentes as camadas sociais menos privilegiadas (Cyranka, 2015).

Ao romper com esses estigmas, a Sociolinguistica Educacional reafirma a existéncia
de diferentes formas de se falar uma mesma lingua, oferecendo o tratamento adequado para a
heterogeneidade linguistica no contexto de ensino, possibilitando que os professores elevem a
consciéncia do estudante de que a lingua é variavel e que o portugués pode sofrer mudangas
ao longo do tempo, as quais s@o influenciadas por fatores sociais, econdmicos, regionais,
etarios, dentre outros (Cyranka, 2015).

Considerando que a Sociolinguistica Educacional trouxe a tona a importancia de levar
em conta outras normas linguisticas, é essencial compreender a pluralidade do termo
“norma”, pois tal compreensdo possibilita a valorizagdo e o reconhecimento de diversas
formas de expressdo da lingua e promove o respeito a diversidade presente na sala de aula
através de diferentes normas linguisticas.

Faraco (2008) afirma que o conceito de norma é multifacetado e pode ser interpretado
de diferentes formas, pois envolve diversos elementos. Ele destaca duas dimensdes principais:
a "norma normal", que se refere aos fendmenos linguisticos comuns compartilhados pelos
membros de uma comunidade de falantes no cotidiano, e a "norma normativa", que busca a
padronizagdo linguistica, estabelecendo diretrizes e regulamentos para promover a
uniformidade na comunicagao.

Compreender o conceito de norma é essencial para que os educadores percebam quais
praticas pedagogicas t€ém sido adotadas por eles em sala de aula e reflitam sobre a forma com

a qual lidam com outras normas da lingua, como as normas populares, a fim de evitar
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estigmas linguisticos e ampliar as possibilidades de usos diversificados da lingua (Faraco,
2006, 2008).

Na proxima secdo (3), serdo discutidos aspectos relevantes sobre a origem da
gramatica, suas dimensodes, desenvolvimento ao longo da histéria e sua relagdo com o

ambiente escolar.

3 Ensino de gramatica: perspectivas tedricas e praticas pedagogicas

A gramatica, popularmente compreendida como um sistema de regras de “bom” uso
de uma lingua, ndo se limita apenas a sua modalidade normativa. Pois ela abrange dimensoes
que refletem a complexidade e a riqueza de todas as linguas naturais (Antonio, 2006; Geraldi,
2002; Silva, 2001).

Travaglia (2001) e Possenti (2011) mencionam trés sentidos para o conceito de
gramatica. O primeiro sentido, corresponde a gramatica normativa, refere-se ao conjunto de
regras prescritivas do que seria o bom uso da lingua. Esse conjunto de regras seria, entdo,
aplicado tanto a fala quanto a escrita, validando apenas a norma-padrdo ou a norma culta.
Essa abordagem pode ser analisada criticamente por ndo dar conta das normas linguisticas
presentes em diferentes contextos sociais, como, por exemplo, de comunidades linguisticas
socioeconomicamente vulneraveis e/ou que ndo tiveram acesso aos textos classicos da
literatura.

Segundo esses autores, o segundo sentido da gramatica atrela-se a descri¢do e
funcionamento da lingua. Diferentemente da primeira abordagem, nesta, ndo existem os
conceitos de certo e errado nem forma de padronizagdo da fala e da escrita. A perspectiva
descritiva considera diferentes normas da lingua, validando a realidade sociolinguistica de
uma comunidade de falantes. Nela, insere-se os estudos sociolinguisticos sobre lingua.

Por fim, a terceira concep¢do de gramatica, a internalizada, corresponde ao conjunto
de regras que o falante adquire naturalmente ao longo da vida, permitindo que o individuo
construa e compreenda sentengas gramaticais mesmo antes de frequentar a escola (Antdnio,
2006; Barros e Neves, 2018; Possenti, 2011).

Como consequéncia do desenvolvimento da gramatica, a sociedade passou a excluir
alguns usos da lingua (como a variedade rural, por exemplo) e outros pertencentes & norma
normativa, nos termos de Faraco (2006), passaram a ser impostos, 0s quais, ao se

distanciarem da realidade heterogénea da lingua, limita o repertdrio linguistico dos alunos e
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perpetua o que Bagno (1999) conceituou de “preconceito linguistico”. Essa forma de
preconceito tem impactos profundos no modo que o falante enxerga sua propria lingua e
identidade, prejudicando a autoestima dos alunos e dificultando o processo de aprendizagem
na escola (Bagno, 1999; Faraco, 2005).

A respeito disso, Cyranka (2014) enfatiza que a heterogeneidade linguistica esta
diretamente ligada a identidade do falante. Para a autora, ao entender que a lingua ndo ¢
estatica e possui uma estrutura variacional, o aluno podera ndo s6 reconhecer e valorizar a
propria esséncia, como também fazer o uso adequado da lingua de acordo com o contexto
comunicacional no qual estiver inserido.

Ademais, Faraco (2008) diz que a lingua representa um conjunto de normas trazidas
pelos falantes como resultado das diferentes interacdes vividas por eles, principalmente do
convivio familiar. Logo, é de se esperar que os estudantes levem para a escola sua propria
gramatica internalizada. Possenti (2000) refor¢a que a linguagem nao é algo que se aprende,
mas que se desenvolve no curso de nossa vida, o que leva muitas criangas a produzirem
expressdes que jamais ouviram e a opere livremente sobre essas expressdes usando os
recursos do seu proprio sistema linguistico interno.

Em relacdo a esse debate, Zilles e Faraco (2015) postulam que, apesar de toda a
pluralidade linguistica presente no espago escolar, o que se observa ainda é um ensino de
lingua pautado pelo privilégio da norma-padrdo. Essa situagdo torna-se problematica, porque,
além de ndo acolher grande parte do publico escolar, ¢ um equivoco forcar os alunos a
aprender uma norma que € totalmente dissociada da vida cotidiana (Zilles e Faraco, 2015).

De maneira propositiva, Antunes (2014) defende uma abordagem mais comunicativa e
contextualizada no ensino de gramatica normativa, de modo que as regras sejam ensinadas e
aprendidas de maneira significativa, considerando a fun¢do comunicativa da linguagem.
Nesse, o que a Sociolinguistica Educacional postula é que ndo existe falante com cultura ou
norma linguistica superior ao outro, mas uma diversidade cultural com realidades linguisticas
diferentes.

No entanto, ao analisar o cenario educacional o que se observa sdo praticas
pedagogicas desatualizadas, que ndo acompanham as demandas educacionais
contemporaneas. Com isso, a habilidade nas praticas de linguagem dos alunos ¢ definida a
partir do dominio de regras prescritivas, que envolve muito mais decorar conceitos do que de

fato aplica-los
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Sobre isso, Santos (1996) defende que tal fixagdo foi adotada também pela tradi¢do
linguistica em seus estudos iniciais, que, apesar de enxergar a realidade heterogénea da
lingua, tinha como foco as questdes normativas. Desse modo, as normas que fugissem do
modelo de gramatica eleito como o “ideal” passaram a ser desqualificadas e estigmatizadas;
por conseguinte, fendmenos varidveis da lingua passaram a ser vistos como um “mal” a ser
combatido.

O ponto critico ¢ que, ao excluir outras normas linguisticas, a escola reproduz
preconceitos e julgamentos sobre a lingua fundamentados em sentimentos de aversao, ideias e
opinides negativas, falsas impressoes (Cyranka, 2014; Geraldi ef al., 2011; Santos, 1996). Na
proxima segdo (4) deste trabalho, veremos como esse conjunto de percepgdes, também
conhecido como “crengas e atitudes”, estd conectado a pratica docente, podendo influenciar

no tipo de tratamento dado as normas populares no contexto escolar.

4 O estudo de crencas e atitudes

De acordo com Santos (1996), crengas sdo convicgdes intimas que uma pessoa pode
assumir sobre um determinado objeto. Também ¢ através delas que os individuos determinam
seus comportamentos diante de algum fato, situag@o, opinides uns sobre os outros e sobre si
mesmos (Botassini, 2013; Aguillera, 2014). Os estudos de crencas e atitudes estdo
inteiramente conectados. Enquanto crengas sdo formas de pensamentos e maneiras de ver o
mundo, as atitudes sdo o meio pelo qual essas crengas se manifestam (Santos, 1996).

Se tratando do contexto educacional, Cyranka (2007) postula que € necessario refletir
sobre a questdo das crengas e atitudes do sujeito em relagdo a lingua, pois uma das formas de
garantir o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos é fazendo com
que eles desenvolvam crengas positivas sobre suas capacidades linguisticas, compreendendo
que eles ja possuem um sistema proprio adquirido naturalmente ao longo da vida e ao
ingressarem na escola, esse sistema serd ampliado para que eles conhecam outros recursos
linguisticos a serem usados em situagdes distintas. Vale ressaltar que a atitude de um
individuo envolvendo uma crenga s6 podera de fato ser julgada quando essa crenga € vista e
analisada sob diferentes lados e perspectivas.

Ainda segundo Cyranka (2007) existe um outro conceito relevante nos estudos de

crengas e atitudes, sendo esse a “avaliagdo linguistica”. A autora argumenta que € por meio
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das avaliagdes linguisticas que o falante desenvolve seus julgamentos acerca da lingua,
podendo esse julgamento ser positivo, negativo ou neutro. Nesse sentido € necessario refletir
sobre a questdo das crengas e atitudes do sujeito em relagdo a lingua, pois uma das formas de
garantir o desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos alunos é fazendo com
que estes desenvolvam crengas positivas sobre suas capacidades linguisticas.

Pinto e Ribeiro (2018) corroboram essa visdo a0 mencionarem que as crengas nao sao
estaticas, estdo em constante construcdo e podem sofrer modificagdes ao longo do tempo.
Nesse sentido é possivel que novas crencgas sejam formuladas acerca do ensino de lingua
portuguesa (LP) nas escolas para que novas atitudes sejam tomadas tanto por professores
quanto pela escola, o que envolve a implementacdo de um ensino reflexivo acerca da
realidade heterogénea da lingua. Estudos dessa natureza sdo de grande relevancia pois através
deles ¢ possivel depreender os problemas que existem na imposi¢do de uma norma
padronizada que ndo leva em consideragdo o fato de que toda lingua possui uma natureza
variavel.

Em relagdo a isso Cyranka (2007) menciona que a imposi¢do de uma norma padrdo
ndo ¢ o suficiente para fazer com que o educando faca o uso dela. Mais do que isso, ¢
necessario reconhecer a cultura do estudante, suas vivéncias, contexto familiar, entre outros
fatores que estio associados a suas identidades. A autora enfatiza que a escola € uma grande
formadora de crengas, dai a importancia de investir e ampliar seus recursos na busca de um
ensino que transforme positivamente as crengas de seus alunos em relag@o ao uso da lingua.

Infelizmente, ao se observar a realidade escolar, muitos alunos reproduzem a ideia
equivocada de que falam errado, e de que existe tdo somente uma Unica norma, sem levar em
consideracdo a existéncia da heterogeneidade da lingua; consequentemente desenvolvem e

alimentam a crenga de que ndo sabem falar portugués (Santos, 1996; Cyranka, 2007).
5 Metodologia

Esta pesquisa fundamenta-se nos principios teoricos € metodologicos das pesquisas em
Crencas e Atitudes Linguisticas, a luz da Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo,

2005, 2008; Bagno, 1999; Faraco, 2005, 2008), com o objetivo de investigar as crengas e

atitudes de dois professores de LP do Estado da Bahia sobre o ensino de gramatica.
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A andlise empreendida é qualitativa de carater interpretativista que, conforme Paiva
(2019), permite uma compreensdo mais profunda dos fendmenos sociais, focando na
qualidade das informagdes em vez de quantidades numéricas, explorando as percepgdes,
interpretagdes e experiéncias dos participantes.

O corpus é composto por dados de surveys obtidos por meio de um questionario de
crencas e atitudes, enviado aos participantes via e-mail, utilizando a ferramenta Google
Forms. O questiondrio foi elaborado pela equipe do Projeto Varia - Variagdo e Ensino de
Gramatica na Bahia, vinculado ao Centro de Formacdo de Professores da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia, coordenado pela Profa. Dra. Isis Juliana Figueiredo de
Barros.

O questionario contém as seguintes se¢des: 1) Crengas sobre fala; 2) Crengas sobre
escrita; 3) Crengas sobre gramatica; 4) Crengas sobre a lingua portuguesa; 5) Crengas sobre
literatura e gé€neros textuais; 6) Praticas pedagogicas no ensino de gramatica; 7) Percepcdes de
realizacdes linguisticas fora da norma padrio; 8) Perguntas abertas. As participantes
marcaram as alternativas conforme suas crengas e visdes de mundo. As respostas "concordo"
sdo classificadas como "positivas", "discordo" como "negativas", e "ndo concordo nem
discordo" como "neutras". Segundo Gil (2002), o uso de questionarios ¢ fundamental na
coleta de dados em pesquisas sociais, pois permite entender as opinides, crengas, sentimentos
e experiéncias de um grupo selecionado.

A andlise e descrigdo dos dados, foca nas seg¢des que abordam as crengas e atitudes
sobre varia¢do e ensino de gramatica normativa. As perguntas incluem respostas abertas e
fechadas, refletindo as praticas de ensino das professoras.

A seguir, apresentamos um quadro com as informagdes socioprofissionais das
informantes. Para proteger suas identidades, adotamos nomes ficticios: a informante 1 é

“Laura” e a informante 2 ¢ “Wilma”.

Quadro 1 - Informagdes socioprofissionais dos informantes

Dados Informante 1 (Laura) Informante 2 (Wilma)
ldade Entre 31 e 45 anos Entre 31 e 45 anos
Sexo Feminino Feminino
Formacgao académica Mestrado profissional Especia!izagéo/ Pos-
graduacao Lato Sensu
Tempo de formagéo Ha mais de 10 anos Entre 5 e 10 anos
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Area de pesquisa Fonologia, variagéo e ensino Ensino Fundamental

Etapa em que atua Ensino Fundamental Ensino Fundamental

Tempo de atuagao Ha mais de 10 anos Ha mais de 10 anos

Fonte: elaboragéo propria a partir do questionario

No que se refere ao /ocus da pesquisa, foram selecionados dois municipios: Laura de
Freitas, localizado na regido metropolitana da cidade de Salvador — B, que, com
aproximadamente 203.331 habitantes, segundo o censo de 2022, é conhecida pelas suas belas
praias e a rica heranga cultural africana;* Wenceslau Guimardes - BA, famoso pelo grande
cultivo de cacau e banana da terra, localizando-se na mesorregido do Sul da Bahia, com uma

populagdo estimada em 24.474 de habitantes®

6 Descricao e analise de dados

Conforme aponta Santos (1996) e Cyranka (2007, 2014), por meio das crengas, 0s
individuos determinam sua postura diante de algum fato ou situacdo. Estudos dessa natureza
sdo extremamente necessarios no contexto educacional, pois podem ajudar a compreender as
possiveis causas das dificuldades de aprendizagem dos alunos. No ensino de gramatica, para
superar essas dificuldades, o tratamento dado pelo professor a norma-padrdo da LP pode
influenciar diretamente na motivagdo dos alunos em sala, seu interesse e, consequentemente,
seu desempenho nas atividades relacionadas a LP (Antunes, 2007, 2014).

A seguir € apresentada a descri¢do dos sistemas de crengas dos professores acerca do

ensino de gramadtica normativa, e seguido de alguns testes de atitudes e percepgoes.

6.1 Crencas dos informantes em relagao ao ensino de gramatica

Nesta secao do trabalho, serdo apresentadas as crencas dos informantes em

relacao a gramatica, conforme demonstra as respostas do quadro abaixo.

* Informac&o obtida através do site da prefeitura do municipio. Disponivel em:
https://laurodefreitas.ba.gov.br/2022/noticia/historia-do-municipio/118

® Informagéo obtida através do site Wikipedia. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Wenceslau_Guimar%C3%A3es
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Quadro 2 - Crengas dos professores em relagdo a gramatica

Crengas em relagao ao ensino de gramatica

Informante Laura Informante Wilma

1 Meu aluno n&o sabera portugués se nao
souber as regras da gramatica normativa Neutro
2 E necessario aprender as regras de gramatica Positiva
para saber escrever bem
3 E necessario ensinar gramatica para que meu
aluno n&o fale errado Neutro
4 As regras da gramatica normativa séo as
Unicas corretas
5 Como a norma-padrao € a variedade de
prestigio, esta deve ser priorizada em sala de Positiva
aula
6 Se um aluno produz um desvio gramatical, é
necessario corrigi-lo, pois os outros podem
7 Uma das func¢des do professor de Lingua
Portuguesa ¢ corrigir a fala de seus alunos
8 Uma das funcdes do professor de Lingua
. - ; Positiva Neutro
Portuguesa é corrigir a escrita de seus alunos
9 Ao aprender a norma-padrao, o aluno evolui
enquanto pessoa e cidadao Neutro
10 | Toda manifestacdo linguistica que nao estiver
de acordo com a gramatica normativa € um
erro
11 Ha outras regras no por’tu_gues alem das Positiva Positiva
encontradas na gramatica normativa
12 Meu aluno sabe falar mdepender)t_emente de Positiva Positiva
saber as regras da gramatica
13 N&o é necessario aprender a gramatica para Positiva Positiva
saber falar portugués bem
14 Expressbes como “A gente acorda" e "Nos
acordamos” possuem um mesmo valor de Positiva Positiva
verdade

Fonte: elaboragfo propria a partir do questionario

A descricdo e andlise, a seguir, seguem a ordem das respostas que apresentam as

crengas positivas e depois negativas.

Chama-se, no quadro 2, a ateng@o para o fato de que a informante Wilma apresentou

crenga positiva para a afirmacdo “E necessario aprender as regras de gramatica para saber

escrever bem” em 2. Essa postura, eventualmente, aponta para um propdsito mais

conservador de ensino de gramatica, conforme discutimos na se¢do “Ensino de gramatica:

perspectivas tedricas e praticas pedagdgicas", porque associa o ensino de gramatica aos atos

de escrita. Apesar disso, analisando essa opc¢do isoladamente, ndo € possivel saber se a
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professora compreende por regras de gramatica aquelas que ndo sdo previstas na norma-
padrao.

A informante Laura aparentemente demonstrou uma crenga mais tradicional ao
apresentar crenga positiva para a afirmag@o “como a norma-padrio € a variedade de prestigio,
esta deve ser priorizada em sala de aula”, em 5, no quadro 2. O fato de ser essa a norma de
maior prestigio social ndo significa que ela deva receber um foco maior em sala de aula
(Antunes, 2007). Tendo em vista que tal prestigio corresponde a um projeto de padronizagio
linguistico, como aponta Faraco (2008). Dessa forma, cabe ao professor de LP explicitar para
os alunos que ndo existe lingua certa ou errada, mas sim adequadas e inadequadas
dependendo do contexto de comunicagdo.

Além disso, a professora Laura também apresentou crenga positiva para a afirmagio
em 8 no quadro 2, “uma das fungdes do professor de Lingua Portuguesa € corrigir a escrita de
seus alunos”. Essa crenga demonstra que a professora reconhece a corre¢do da escrita como
uma das fungdes atribuidas ao papel do educador. No entanto, esse processo precisa ser
conduzido de modo a considerar outros aspectos importantes das produgdes dos alunos.

Destaca-se ainda o fato de que a informante compreende que o ensino de gramatica
serve para neutralizar na escrita os fendmenos linguisticos presentes na oralidade, como se

observa no quadro a seguir.

Quadro 3 - crengas dos professores em relagdo a gramatica

Ensinar gramatica serve para...

Informante Laura “‘normatizar a escrita neutralizando a variagao
linguistica presente na oralidade”

Fonte: elaboragfo propria a partir do questionario

A escolha dos verbos “normatizar” e “neutralizar” feita pela informante indica que
possivelmente ela compreende o texto escrito como restrito a esfera das praticas formais de
linguagem ou entende a escrita como um dominio onde a variagéo ndo deve ocorrer. E valido
ressaltar que a norma padrdo representa uma das muitas variedades a disposi¢do do estudante,
mas ndo a Unica e sua aplicabilidade pode vir a ser uma inadequagdo a depender do género
textual trabalhado. Faraco (2006) menciona que o melhor caminho para alcangar o dominio
dessa norma ¢ justamente o contato com a lingua viva, o que contempla os fendmenos

linguisticos presentes na oralidade.
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J& a informante Wilma acredita que o ensino de gramatica pode ser util para melhorar

o uso da norma culta. Vejamos:

Quadro 4 - crencas dos professores em relagdo a gramatica

Ensinar gramatica serve para...

Informante Wilma “Melhorar o uso de uma variante da lingua que
€ necessaria em muitos contextos de
comunicagao. Esta variante é a norma culta.”

Fonte: elaboragéo propria a partir do questionario

De fato, existem contextos de comunicagdo nos quais os alunos precisardo demonstrar
dominio no uso da norma culta (ndo da norma padrdo). Contudo, é necessario analisar como
vem sendo conduzido esse trabalho em sala de aula, pois, muitas vezes, o que se averigua sao
acOes repetitivas e exaustivas, disfarcadas de aprendizagem e quando se encontram diante de
situacdes reais que exigem a aplicacdo dos contetidos gramaticais, os alunos ndo o fazem com
éxito. Por essa razdo, Antunes (2007) defende que o bom uso da lingua ¢ aquele que se
adequa as situagdes de uso. Nesse sentido uma educag@o linguistica eficaz compreende a
aplicagdo de mais de um método de ensino, e principalmente promover reflexdes criticas
sobre o uso da lingua.

Apesar dessas crengas apontarem uma postura aparentemente mais conservadora sobre
ensino de gramadtica, as demais crengas positivas, que associam a lingua na visdo da
Sociolinguistica e o ensino de gramatica, entre 11 e 14 no quadro 2, as professoras
demonstram ter consciéncia de que as regras internalizadas observadas nos diferentes modos
de falar ndo se baseiam unicamente no dominio das regras previstas na gramatica normativa.

Sobre as crengas negativas, ambas as informantes negaram as crengas que revelam
posturas linguisticamente preconceituosas e corretivas sobre a fala do aluno, em 4, 6, 7 e 10,
demonstrando que as professoras possuem um sistema de crengas que valoriza a diversidade
linguistica e eventualmente.

No mesmo passo, a professora Laura, ao apresentar crengas negativas em relagdo as
afirmacgdes que relacionam a necessidade imperativa do ensino de gramética ao bem falar ou
dominio da LP, em 1 e 3, € coerente com as demais crengas, porque respeita a diversidade
observada na fala dos seus alunos, mas prioriza o ensino de gramatica para a escrita. Esse fato

indica que no tocante a pratica de ensino, a professora assume uma postura mais
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tradicionalista, voltada a valorizagdo da modalidade escrita da lingua em detrimento da fala, o
que muitas vezes gera uma énfase excessiva na corre¢do nas produgdes textuais dos alunos de
acordo com os preceitos da gramatica normativa, desconsiderando a variagdo linguistica como
parte da realidade escolar.

Ao que tudo indica as professoras possuem consciéncia do carater variavel das
linguas, sobretudo na modalidade falada, mas possivelmente, ndo promovem em suas
praticas de aula de gramadtica a reflexdo linguistica sobre variagdo. Pode-se dizer que a
consciéncia critica ¢ um passo importante para as reais mudangas que desejamos no ensino de
LP na Bahia, uma vez que provavelmente essas professoras acreditam na comunicagéo eficaz
e na funcionalidade da lingua em contextos reais de uso (Bortoni-Ricardo, 2005; Faraco,
2006, 2007), com respeito a diversidade linguistica na fala de seus alunos, contribuindo na
construgdo de um ensino mais produtivo.

Faraco (2006) defende que conhecer as regras da norma padrdo ¢ parte fundamental no
amadurecimento das nossas competéncias linguisticas e, por isso, ndo deve ser excluido.
Contudo, esse ndo ¢ o Unico caminho. Segundo o autor o ensino de norma-padrdo deve ser
acompanhado de estratégias reflexivas, o que contempla desenvolver uma atitude cientifica de
observar e descrever a estrutura organizacional da linguagem. Na se¢do seguinte (6.2) serdo

apresentados alguns testes de atitudes envolvendo a pratica docente.

6.2 Testes de Atitudes

No primeiro teste sobre as praticas em sala de aula, os informantes deveriam responder
qual atitude teriam diante da frase “vou no banheiro, pré” dita por um aluno. A informante
Laura indicou que posteriormente em algum momento usaria a situagdo para refletir com a
turma sobre o uso das preposi¢des “em” e “a” na fun¢do do verbo “ir”, enquanto a informante

Wilma informou que ndo faria nada. Vejamos a seguir.

Quadro 5 - Atitudes dos informantes em relacdo a gramatica

Respostas das informantes

Informante Laura “Tomo nota do desvio para refletir depois sobre
0 uso de “em” e “@” com o verbo “ir" com a
turma.”

Informante Wilma “Nao fago nada.”
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Fonte: elaboragdo propria a partir do questionario

Nesse quadro podemos observar que apesar de ter mencionado um trabalho reflexivo
com o uso da preposi¢do “em” com o artigo definido “a” e o verbo “ir”, a informante Laura
nao especificou como procederia com tal reflexdo, o que pode indicar tanto uma énfase na
aplicagdo das regras gramaticais de acordo com a gramdtica normativa, ou uma reflexdo
voltada para a variagdo linguistica, demonstrando que existem diferentes formas de expressar
uma mesma ideia.

J4 a informante Wilma, ao responder que ndo interviria, aponta para uma postura
imparcial frente a variante que ndo segue o padrdo estabelecido pela gramatica normativa, o
que pode ser interpretado como uma atitude ndo corretiva, mas também ndo reflexiva. Nesse
contexto, a Sociolinguistica Educacional desempenha um papel importante em sala de aula,
visto que, ¢ por meio dela que a escola langa um olhar reflexivo e positivo para os diferentes
registros linguisticos oferecendo um tratamento adequado para a heterogeneidade linguistica,
como mencionado por Cyranka (2015).

No préximo teste, foi apresentada uma carta®, contendo diversos fendmenos variaveis
observados no portugués. Ao fazer analise, os participantes da pesquisa deveriam apontar os
“desvios” que mais foram percebidos por eles.

Vejamos no quadro, a seguir, quais fendmenos foram percebidos pelas professoras:

Quadro 6 - “Desvios” mais percebidos pelos informantes

Respostas das informantes

Informante Laura Concordancia verbal, nominal e pronominal

Informante Wilma Falta de concordancia nominal de nimero, falta
de concordancia verbal de niumero e pessoa,
flexdo verbal inadequada quanto ao modo e ao
tempo. Uso inadequado do pronome e de
algumas conjungdes.

Fonte: elaboragéo propria a partir do questionario

Apesar dos diferentes niveis de detalhamento, as duas informantes identificaram,

como desvios gramaticais a concordancia verbal, a concordancia nominal e a concordancia

® Disponivel no questionario aplicado.
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pronominal. Tal fendmeno ¢ bastante marcado e estigmatizado socialmente principalmente
por ser falado pelas classes sociais mais populares.

No quadro 7, a seguir, as professoras indicaram qual postura teriam caso os alunos
solicitassem ajuda para revisdo da carta antes do envio e quais sdo os desvios de

morfossintaxe mais percebidos por elas nas produgdes de seus alunos.

Quadro 7- Atitudes dos informantes em relagdo a gramatica

Respostas das informantes

Informante Laura Corrigiria de acordo com a norma-padréo, mas
levando em consideragdo o modo de escrita do
aluno e levantaria algumas reflexbes sobre a
lingua.

Informante Wilma Corrigiria de acordo com a norma-padréo, mas
levando em consideracdo o modo de escrita do
aluno e levantaria algumas reflexbes sobre a
lingua.

Fonte: Elaboragio propria a partir do questionario

No tocante a forma que fariam a corregdo da carta, ambas as professoras destacaram a
corregdo de acordo com a norma-padrdo, mas que também considerariam o estilo de escrita de
seus alunos, o que pode ser visto como um ponto positivo, pois levar em conta o modo de
escrita do aluno demonstra sensibilidade o que pode incentiva-lo a tornar a corre¢do um
processo menos desmotivador.

No quadro 8, a seguir, solicitou-se que as professoras apontassem os “desvios” mais

recorrentes entre seus alunos.

Quadro 8- Percepcio dos desvios de morfossintaxe

Respostas das informantes

informante Laura Falta de concordancia nominal de numero, Falta
de concordancia verbal de nimero e pessoa,
Inadequacdo de colocagdo  pronominal,
Problemas de regéncia e uso inadequado de
preposicbes, Virgulas separando sujeito de
verbo e verbo de objeto, Uso inadequado do
tempo verbal, Problemas de paralelismo
sintatico (informante Laura).

Informante Wilma Falta de concordancia nominal de numero, Falta
de concordancia verbal de niumero e pessoa,
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Uso inadequado do modo verbal, Uso
inadequado do tempo verbal.

Fonte: Elaboraggo propria a partir do questionario

Observa-se que as duas professoras enfrentam realidades parecidas no contexto de
ensino ao perceberem desvios morfossintaticos semelhantes nas produgdes de seus alunos,
como apontou o quadro 8. Isso pode indicar que as dificuldades enfrentadas no aprendizado
da gramatica normativa sdo similares em algumas areas do Estado, o que pode justificar a
semelhanca vista também nas praticas de ensino das informantes apresentadas ao longo da
analise.

Na questdo a seguir, os participantes da pesquisa deveriam indicar qual a melhor

forma de ensinar gramatica a partir da perspectiva da propria experiéncia profissional.

Quadro 9 - Ensino de gramatica

Respostas das informantes

Informante Laura O ensino de aspectos da gramatica se faz
presente em minhas aulas quando identifico nos
textos dos estudantes problemas que merecem
atencdo. Sempre parto das producdes orais e
escritas, problematizando alguns conceitos,
provocando reflexdes e, finalmente,
sistematizando o assunto conforme as normas
gramaticais.

Informante Wilma Partindo do texto e relacionando com a vivéncia
do aluno.

Fonte: elaboragéo propria a partir do questionario

A informante Laura respondeu que a sua pratica de ensino de gramadtica estd voltada
na identificacdo de problemas nos textos dos alunos. J& a informante Wilma respondeu que
partiria do texto e em seguida relacionaria com a vivéncia dos alunos. As informantes
mencionaram o trabalho com o texto, no entanto, partindo de abordagens diferentes. Desse
modo, a informante Wilma ndo forneceu informagdes sobre como seria conduzida a relagao
entre texto e a vivéncia dos alunos. J4 a informante Laura mencionou problematizar alguns
conceitos, provocando reflexdes.

Destaca-se que a informante Wilma obteve um numero maior de respostas neutras,
como observado em 1, 3, 5, 8 e 9, no quadro 2, o que sugere uma postura imparcial em

relagdo ao privilégio da norma padrdo em sala de aula. No entanto, ela considera necessario
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aprender as regras da gramatica para escrever bem (2), o que evidencia uma atitude
contraditéria. Por outro lado, a informante Laura apresentou maior nimero de respostas
negativas, conforme as questoes 1, 2, 3, 4, 6, 7, 9 e 10, indicando sua compreensdo de que as
regras da gramatica normativa ndo sdo as Unicas validas. Apesar disso, ela mantém uma
postura conservadora ao acreditar que o trabalho com a norma padréo deve ser priorizado em
sala de aula (questdo 5), posi¢do confirmada em sua resposta no quadro 3, onde defende que o

ensino de gramatica deve neutralizar a variagdo linguistica na escrita.

7 Consideragdes finais

Ao investigar as crengas e as atitudes sobre o ensino de gramatica de dois professores
de LP das cidades de Lauro de Freitas - BA e Wenceslau Guimaraes-BA, espera-se que essa
pesquisa possa auxiliar na compreensdo de que o ensino de LP necessita de abordagens
pedagogicas que contemplem a realidade da sala de aula. Sendo este um espago diversificado
e um reflexo da propria sociedade.

Ao analisar as questdes de pesquisa, observa-se que, apesar das professoras
apresentarem uma postura parcialmente conservadora quanto a pratica pedagdgica, suas
crengas indicam uma consciéncia sobre a variacdo linguistica. Assim, as crengas das
informantes ndo refletem completamente sua formagédo inicial e continuada.

Os testes de atitudes indicaram que, embora mencionem abordagens reflexivas, as
informantes ndo especificaram se essas reflexdes influenciaram positivamente ou
negativamente a visdo sobre a variagdo linguistica. Como discutido, é essencial que o
professor construa um sistema de crengas positivas sobre 0s fendmenos variaveis.

Embora os resultados ndo representem a realidade de todas as escolas de Lauro de
Freitas e Wenceslau Guimardes, o estudo aponta semelhancas nas dificuldades relatadas,
sugerindo que professores de diferentes localidades enfrentam desafios semelhantes no ensino
de LP. Isso reforca a necessidade de uma analise mais profunda da educa¢do no estado da

Bahia.
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