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RESUMO
O presente artigo se articula com a tematica que envolve a investigagdo sobre pessoas cegas €
Educagdo, focando em particular, estigmas, exercicio da cidadania e caracteristicas
particulares dos cegos. Este tema tem como objetivo geral a proposi¢do de analisarmos o
processo historico, considerando todas as nuances em sociedade e suas conexdes com a forma
de trato destes individuos. Neste sentido, buscaremos dialogar com alguns autores,

apresentando reflexdes e ampliando o conhecimento sobre os sujeitos da proposta.

PALAVRAS CHAVE - Educagdo, Cegos e Sociedade.

ABSTRACT
This article articulates with the theme that involves research on blind people and education,
focusing in particular stigmas, citizenship and particular characteristics of the blind. This
theme has as a general proposition we analyze the historical process goal, considering all the
nuances 1n society and their connections with how to treat these individuals. In this sense, seek
dialogue with authors presenting reflections and broadening knowledge about the subject of

the proposal.
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Neste artigo faremos um breve recorte sobre a conjuntura que envolve a pessoa
com deficiéncia e suas implicagdes na teia social, mediante a analise de dados da totalidade
concreta, estudo sobre as caracteristicas particulares e dialogo com autores da area,

considerando como foco, questoes ligadas a visao.

*DEFICIENCIA”, ESTIGMAS E SOCIEDADE

No intuito de garantirmos uma aproximagdo preliminar com o universo da
educacdo inclusiva, iIniciaremos considerando alguns aspectos relevantes para a
compreensdo de alguns dos desafios sociais para a pessoa com deficiéncia.

A palavra “deficiente”, termo mais utilizado pelo senso comum para designar uma
pessoa com necessidades especiais, por si S0 ja nos remete a uma ideia de ineficiéncia ou
incapacidade, visto que as pessoas rotuladas por este vocabulo ja sdo pré-julgadas como
“diferentes™ no pior dos sentidos, porque isso? Quem construiu estes conceitos? Em que
medida corresponde a realidade destes individuos “diferentes™ O que e ser “diferente™
Estas questdes sdao fundamentais para mergulharmos no universo da pessoa com
necessidades especiais.

Em qualquer sociedade existem padroes de comportamento, regras de convivéncia
e interpretagoes simbolicas que expressam os conflitos, disputa de poder, compreensoes de
mundo, dentre outros, contudo ndo podemos perder de vista, que estas sdo construgdes dos
homens, compostas por reflexos de imagens no e do pensamento humano, sendo assim as
verdades sdao construidas por estas relagbes humanas. Neste sentido o vocabulo
“deficiente” € um adjetivo que, como tal, ganha valor cultural a partir de regras, padroes e
normas estabelecidas nas vivencias sociais, construindo uma categoria capaz de agrupar,
numa identidade comum, diferentes tipos de pessoas. Oficialmente, a Assembleia Geral da

ONU, em 1975, proclamou no artigo I que:

O termo pessoas deficientes refere-se a qualquer pessoa incapaz de
assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de uma
vida individual ou social normal., em decorréncia de uma deficiéncia

congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou mentais.

Penso que para responder as questdes propostas no inicio deste capitulo precisamos

reconhecer as diversas possibilidades para constru¢do dos significados sociais




Administradordos adjetivos. Sendo assim, precisamos levar em consideragdo defini¢des
por influencia médica, religiosa e principalmente, as ditadas pelo modo de producao
capitalista, haja vista que a logica da “deficiéncia” pode facilmente ser associada a
deficiéncia produtiva no mundo do trabalho, que tem com foco principal o lucro, logo, os
“diferentes” seriam incapazes, pois teriam sequelas corporais ou mentais que diminuem ou
os incapacitam produtivamente, diminuindo o lucro que alimenta o sistema, neste sentido,
a pessoa com necessidades especiais deveria encontrar, na sociedade, caminho propicio
para o seu desenvolvimento através de sua educagdo e qualificacdo para o trabalho.
Estando ele ja inserido no processo, a sociedade que deveria adaptar-se as suas limitagdes,
contudo, nio e o que observamos na maioria dos casos. Em relagdo a esta questdo
SASSAKI (1997, p.42) diz:

A inclusio social, portanto, € um processo que contribui para a
constru¢do de um novo tipo de sociedade através de transformagdes,
pequenas e grandes, nos ambiente fisicos (espagos interno e externo,
equipamentos, aparelho e utensilio, mobiliario e meios de transporte) e na
mentalidade de todas as pessoas, portanto do proprio portador de

necessidades especiais.

Outro aspecto relevante desta sociedade centrada no lucro e o fato da mesma nos
bombardear de todas as formas com padroes estéticos € comportamentais para facilitar a
venda de seus produtos. Queremos o carro da moda, a calga da loja da esquina, a casa da
novela ou até mesmo o nariz do ator famoso da “Rede Globo”, tudo isso por um padrio
estético de consumo para alimentar a necessidade de lucro das grandes empresas. Nesta
logica “deficientes™ sdo todos que de alguma forma ndo sirvam para alimentar o sistema,
contudo aqueles estigmatizados” , diferentes visualmente, sdo os mais atingidos pelo
preconceito, pois fogem dos padroes sociais fisicos e de comportamento.

Como ja foi dito antes, para o senso comum, deficiente € toda pessoa que apresente
algum problema visivel no corpo, na maioria das vezes no aparelho locomotor. Um

membro torto, paralisia, cegueira, amputagdes, sdo vistas como "imperfeigdes” e seus

Os gregos, que tinham muito conhecimento sobre recursos visuais, criaram o termo estigma para se
referirem a sinais corporais com 0s quais se procurava evidenciar alguma coisa de extraordindrio ou mau

sobre o "status" de quem os apresentava.




portadores classificados como deficientes. Digo defeito visivel, porque o encontro visual
entre o deficiente e o "outro", normal, ¢ muito importante, ja que € na relagédo de alteridade,
basicamente, que se estabelece a identidade dos individuos e, dessa identidade, sua
"carreira moral" (GOFFMAN, 1982). A religidao dizia que os nascidos com alguma
diferenca fisica eram castigados por Deus, at¢ mesmo a medicina classificava como
doentes estes individuos, e ai me pergunto: quem e doente? Uma pessoa cega ou um
individuo que apresente um quadro clinico que ndo pode ser detectado num simples olhar?
Pois a depender do estagio da enfermidade, seus sintomas ndo sdo visiveis, logo ficando
muito dificil a identificacdo da pessoa doente nas relagdes cotidianas. Se ndo bastasse esse
exemplo, poderiamos trazer a questdo dos desvios de carater moral, corrup¢ao, certeza, que
se configuram em um mal significativo para sociedade, mas, pela falta de estigmas
visiveis, passam despercebidos no cotidiano do senso comum.
GOFFMAN (1982, 11 — 12) destaca que:

A sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de
atributos considerados como comuns e naturais para os membros de cada
uma dessas categorias. Os ambientes sociais estabelecem as categorias de

pessoas que tém probabilidade de serem neles encontrados.

Em se tratando especificamente sobre as pessoas cegas, nos deparamos socialmente
com inimeras situagdes que denotam as marcas do preconceito, centradas quase sempre na
perspectiva da “falta”. Sao frequentes os casos em que o desenvolvimento da autonomia de
uma pessoa cega causa perplexidade em alguns videntes, pois, os ditos “normais™ julgam o
cego incapaz das minimas acdes cotidianas.

O impacto do preconceito na vida da pessoa cega acarreta inimeros males, pois
restringi a sua atuagdo social, impossibilitando o exercicio em atividades profissionais que

poderiam ser facilmente realizadas com minimas adaptagdes funcionais. Segundo Trinca:

Aquele a quem falta a ajuda de algum sentido ndo difere daquele que tem
todos os sentidos intactos, se ambos ndo conseguem usar recursos em
proveito do dom da vida. Saber usar o que temos ¢ uma arte dificil,
facilmente anulavel pela arrogincia de ndo aceitar os limites da condigéo
humana. A arte de viver sustenta-se na capacidade de transformar esta

condi¢do para melhor realizagdo possivel para a vida. Isso € o que temos




de fazer a forma de alcancar a harmonia e, quiga, a felicidade. (1997,
p-12)

Um aspecto extremamente importante que tem colaborado muito para a
manutengdo do preconceito em relagdo a pessoa cega, ¢ o fato da mesma ser
constantemente comparada a um vidente, colocando-o numa mesma categoria de limites e
possibilidades, condigdes concretas diferentes. Este equivoco ndo esta restrito
exclusivamente as relagdes com a pessoa cega, pois, no cotidiano escolar, tradicionalmente
pessoas com niveis de aprendizado diferentes sdo categorizadas homogeneamente a partir
de uma seriagdo e da burocratizacdo de exames que pretender nivelar todos a partir de um
perfil Gnico de conhecimento, desconsiderando os significativos avangos individuais
diferenciados.

Desta forma percebemos que nossas a¢des, crengas € comportamentos, ha maioria
das vezes, estdo regidos por costumes sociais dogmatizados, portanto necessitamos
investigar as possibilidades e significados das “verdades sociais™ a luz da compreensdo de
teorias criticas da sociedade, que nos permitam ampliar as percepgdes da conjuntura € suas

interlocugdes com o mundo real.

CIDADANIA: OS CAMINHOS DO REAL PARA O IDEAL

Entendemos cidadania ndo como um conceito estanque, nem tampouco como um
conjunto de palavras para simples efeito sonoro e politico-partidario, mas sim, como um
conceito volatil que historicamente tem se transformado a partir das dinamicas e
necessidades de cada tempo e seus povos. Mesmo na atualidade consideramos impossivel
precisar uma forma de cidadania padrdo para as diversas realidades de nosso mundo, pois
mesmo considerando o mundo globalizado ainda vivemos distingdes sociais gritantes.

Se considerarmos cidadania como o conjunto de direitos e deveres sociais, politicos
e civis de um individuo que vive na cidade, facilmente perceberemos a variabilidade destes
direitos e deveres a partir da realidade de cada nag@o. Fica facil compreender as diferengas
conceituais se imaginarmos um cidaddo cubano, norte-americano e brasileiro, neste
sentido, tentaremos focar na realidade conjuntural de Salvador, Bahia, considerando sua

localizagdo no Nordeste brasileiro e todos os seus indices gritantes de desenvolvimento




humano, bem como, os conflitos de um pais como o Brasil, que apresenta uma das maiores
diferencas sociais de classes de todo o mundo.

Queremos ponderar sobre os sujeitos de nossa pesquisa, pessoas pobres, com baixa
visdo ou completamente cegas, que vivem numa cidade desprovida de uma infraestrutura
que garanta minimamente o deslocamento destes individuos, que também sdo vitimas,
como boa parte da populagdo do nordeste brasileiro, da falta de moradia, educagdo de
qualidade, boa satde publica, dentre outros. Esta realidade nos provoca para repensarmos
as estratégias de ensino nos centros de educagdo, em particular, para pessoas cegas, pois
acreditamos que cada minima ag¢do desenvolvida no dmbito educacional deva ser capaz de
dialogar de forma autdbnoma e reflexiva com todas as nuances da vida cotidiana, porque so
assim, verdadeiramente, estaremos possibilitando a tdo falada “inclusdo™.

Pensar cidadania hoje passa necessariamente pela relacdo com a declaragdo dos
direitos humanos e ainda como uma questdo fundante para a democracia, desta forma, todo
o discurso sobre as pessoas cegas € suas possibilidades como membro ativo da sociedade,
perdera o sentido caso seus direitos e deveres para exercicio de sua cidadania ndo sejam
garantidas, sendo assim, se faz necessario reconhecer os diversos elementos componentes
dos métodos na agao pedagogica e suas implicagdes para a constru¢do do pensamento
critico e a percep¢do dos reais direitos e deveres da pessoa cega.

Para compreendermos todo o desenvolvimento e transformagio conceitual da

cidadania, iremos fazer uma breve analise historica sobre o tema.

O percurso histérico da Cidadania

Para os gregos so eram considerados cidaddos, todos que estivessem em condi¢do
de opinar sobre os rumos da sociedade, e estes seriam os homens considerados totalmente
livres, ou seja, aqueles que ndo necessitavam trabalhar para sobreviver, pois o
envolvimento nos negocios publicos exigia dedicagdo integral do cidaddo. Desta forma
ficava bastante reduzida a participagdo social da maior parte da populagdo, pois os homens
ocupados como comerciantes, artesdos, as mulheres, os estrangeiros € os escravos nao
eram considerados cidadaos.

Ja em Roma, for mantida a ideia de cidadania como a capacidade de exercer
direitos politicos e civis, contudo ainda se manteve a distin¢do entre os que poderiam ter

acesso a estes e aqueles que ficavam a margem das decisdes. Desta forma, s6 um homem




livre poderia exercer sua cidadania, mas nem todos os homens livres eram considerados
cidaddos, haja vista que em Roma existiam trés classes sociais: Patricios, plebeus e os
escravos, mas so os patricios tinham seus direitos assegurados.

Durante anos o império romano passou por varias lutas internas entre Patricios e
Plebeus, pois os ultimos reivindicavam maiores direitos. Com o passar dos anos. apos a
reforma do Rei Sérvio Tulio, os plebeus passaram a ter a cesso ao servigo militar e lhe
foram garantidos alguns direitos politicos, contudo foi so com a lei das Doze Tabuas (450
a.C.) que os plebeus tiveram maior participagdo na politica.

Na Idade Média, com o fim do império romano, a igreja se fortaleceu muito e criou
fortes relagdes com o estado, desta forma todo um avango no sentido de constru¢do da
cidadania foi bloqueado por outras formas de relagdes humanas. Neste novo mundo regido
pela fé a propriedade privada (terra) continua como um dos centros do poder, mas uma
nova rela¢@o se estabelece, surgindo a logica da vassalagem, que consistia numa troca de
dependéncia pessoal e obrigagdes mutuas, originando-se de ato sacramental e solene, que
apresentava duas vertentes: o vassalo, em troca de protecdo e seguranga, inclusive
econdmica, oferecia fidelidade, trabalho e auxilio ao suserano, que, reciprocamente,
investia o vassalo no beneficio, elemento real e economico dessa relacdo feudal. Assim a
logica imposta por este periodo historico ndo possibilitou o exercicio da cidadania.

Com o fim da Idade Media e inicio da Idade Moderna, tivemos mais uma vez uma
segmentacdo de classes, agora redefinida por nobres, clero e povo, isso com ampla
concentragdo de poderes nas mdos dos monarcas. Esta situacdo so foi alterada no final
deste periodo, quando se comegou a questionar a concentragdo de poder das monarquias,
abrindo-se espago para ideias que mais tarde deram origem ao estado moderno.

A evolugdo historica da cidadania comprova como seu conceito e aplicabilidade
foram sendo alterados e ainda complicados de serem implementadas por disputas de poder
e falta de uma minima nog¢do de igualdade de direitos entre os homens de uma mesma

sociedade.
A educacdo para a pessoa cega construindo a cidadania
No Brasil a cidadania se desenvolveu a partir dos primeiros movimentos patrioticos

que lutavam pela liberdade de nosso Pais, a exemplo da inconfidéncia mineira, canudos e

outros. A nocdo de cidadania também foi sendo paulatinamente modificada a partir das




constituigoes nacionais € seus parametros legais, tanto que hoje legalmente temos boas
referéncias para o exercicio de direitos e deveres, contudo, o desafio de aplicabilidade do
que esta escrito ainda se configura como obstaculo principal para construgdo de uma
realidade mais justa para os cidadaos.

Em se tratando da pessoa cega, acreditamos que o impacto da ndo aplicabilidade
das leis se configure num problema ainda mais grave, pois, para o exercicio basico de sua
cidadania sdo necessarios mais elementos adaptativos do que para o cidaddo comum.
Questdes estruturais como pistas tateis, placas em braile e outras, ainda que sendo direitos
garantidos constitucionalmente, ndo estdo presentes no dia-a-dia destas pessoas.

A nossa busca para a construgdo da cidadania se articula com praticas pedagogicas
que possam ser capazes de lidar com os conflitos cotidianos da pessoa cega, oferecendo
possibilidades de supera¢do dos mesmos. Acreditamos que no trabalho com cegos sera
possivel contextualizar os contetidos de forma critica, autbnoma e criativa, para tornar este
individuo cénscio de seus direitos e deveres, e acima de tudo capaz de exercé-los, pois, de
nada serve o conhecimento, sem que o mesmo seja acompanhado da possibilidade concreta
de aplicacao e convivio social.

O projeto de cidadania que queremos sera configurado na mesma medida em que o
exercicio democratico de participacdo social e a liberdade sejam exercidos na perspectiva
social, politica e civil, tendo na educag¢do formal o seu principio fundante, pois, devera ser
também, e principalmente atraveés da agdo pedagogica para cegos, que construiremos as

bases para um projeto social mais justo € com maior participag¢do destes individuos.

HISTORIA, LEIS E EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

A partir das referidas reflexdes pontuadas acima, queremos agora analisar
historicamente o desenvolvimento das relagdes entre estado, sociedade e educagdo
inclusiva.

No Brasil, ja ha alguns anos tem sido objeto de preocupagdo a garantia dos direitos
do cidaddo e o dever do estado em relagdo a educagido da pessoa com deficiéncia. Podemos
relacionar diversas agdes que ratificam essa preocupacdo tais como em 1961, através da
Lei n® 4.024/61, na lei de diretrizes e bases da educacdo, Lei n° 8.692, juntando-se ainda
outros esforgos tomados nesta dire¢cdo, em momentos anteriores, como por exemplo, o

decreto que dispde sobre a fundagido do Instituto dos Cegos, em 1854, Instituto Benjamim
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Constant na atualidade, com a criagdo em 1856, do Instituto Nacional dos Surdos e Mudos,
Campanhas Nacionais como as do ano de 1857, para educagdo do surdo brasileiro, ou a de
1958, para a educagdo e reabilitacdo dos deficientes visuais, ou para a educagdo dos
deficientes mentais, em 1960.

Mesmo com a Lei n® 4.024/61, em seu artigo 88, ter representado uma novidade no
que tange o enquadramento da educag¢do especial, dentro do possivel, na educagdo regular,
o artigo 89, que garantia apoio financeiro as instituiges particulares que se mostrassem
eficientes aos critérios dos Conselhos Estaduais de Educagdo, com tratamento especial
mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes, delegou ao Estado a
responsabilidade indireta por esta clientela, e com a Le1 n® 5.692/71, em seu artigo 9°,
explicitou-se que alunos portadores de deficiéncia fisica ou mental deveriam receber
tratamento especial.

Estas iniciativas, mesmo pretendendo garantir a educagdo de pessoas com
deficiéncia, acabaram por reforgar estigmas e preconceitos sobre as possibilidades
educativas destes individuos, além de retira-los da escola onde seus companheiros da
comunidade estudavam, acabando por segrega-los socialmente.

Apesar do citado Instituto Benjamim Constant € o Instituto Nacional dos Surdos-
mudos desenvolverem algum tipo de atividade motora para seus alunos, houve uma
tendéncia da Educagao Fisica no sentido de ndo preocupar-se com o preparo profissional
para atuar com esta clientela, pois a Lei n® 5.692/71, simplesmente dispensou das
atividades praticas todo aluno que tivesse algum problema clinico, sem preocupar-se com a
necessidade de desenvolvimento motor que estas pessoas teriam e poderiam adquirir.

Ja na Europa, desde 1945, a atividade motora vinha sendo utilizada em trabalhos na
area de Educag@o Especial, considerando o esporte como um veiculo, tanto para a
reintegra¢do social destas pessoas, como para a reabilitagdo fisica ou psicologica, sendo
realizados jogos especiais que culminaram na criagdo das Paraolimpiadas. As
Paraolimpiadas, bem como as Olimpiadas Especiais, desenvolveram-se bastante, levando a
formagdo de diversas associagdes para apoio e desenvolvimento de esportes para pessoas
com necessidades educativas especiais. O governo brasileiro também se envolveu com esta
clientela tendo criado, em 1990, o Departamento de Desporto das Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Lei n® 8.028/90) e o Ministério da Educacdo e Cultura indicou, neste mesmo
ano, a inclusdo da disciplina Educacdo Fisica Adaptada nos curriculos dos cursos de

graduagdo em Educagdo Fisica. Foi criado também, em 30/08/94, o Comité Para-olimpico
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Brasileiro, que representa o Brasil na area dos desportos adaptados junto ao Comite
Paraolimpico Internacional.

O impacto de participag@o da pessoa com deficiéncia comegou a ficar entdo mais
visivel na sociedade provocando diversos debates sobre a inclusio das mesmas. Como
fruto destas discussdes a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n®
9.393/96), destacou a educagdo da pessoa com necessidades educativas especiais,
dedicando todo o capitulo V a mesma, referindo-se a obrigagdo do Estado em fomentar
agoes que possibilitem tal educagdo dentro da rede regular de ensino, possibilitando,
atraves do artigo 58, paragrafo primeiro, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela da educagdo especial, e promovendo em seu
paragrafo terceiro a utilizagdo de professores especializados. No artigo 60, paragrafo tnico,
¢ prevista a ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades educativas
especiais na propria rede publica regular.

E importante ressaltar, que diante da conjuntura educacional em nosso pais, mesmo
reconhecendo os avangos legais na area de educagdo inclusiva, fica muito dificil a
efetivag@o de alternativas funcionais no trato escolar com este publico, visto que, a maior
parte dos educadores presentes nestes locais nao dispoem de qualificagdo adequada para
interagir com as necessidades da pessoa com deficiéncia e ainda precisam lidar com
inumeros desafios cotidianos, que se apresentam desde as questdes estruturais ate as de
ordem social, no ambiente escolar.

Por estes referidos desafios da educagdo brasileira ndo se restringem a area de
educagao e ainda pela falta de esclarecimento, por parte da sociedade, sobre os limites e
possibilidades das pessoas com deficiéncia, fica facil entender o valor das iniciativas que
tratam de minimizar o impacto na nogdo de “deficiéncia”, a partir do reconhecimento das
potencialidades de cada caso especifico. Neste sentido, alem do trabalho burocratico legal,
sera preciso romper paradigmas equivocados e preconceituosos, construidos ao longo dos
tempos, Sendo assim, a partir de um recorte que enfocara as pessoas cegas, tentaremos
avangar no dialogo com alguns estudiosos para dar conta de compreender melhor o
universo destes individuos e as reais possibilidades de interven¢do no campo pedagogico

para cidadania.
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AMPLIANDO A “VISA0” SOBRE QUEM NAO PODE VER

Apos a analise historica feita no item anterior, queremos agora aprofundar um
pouco mais sobre alguns aspectos ligados aos problemas na visdo, visto que desta forma
poderemos compreender mais detalhadamente esta area que desperta tanto interesse no

campo da educagdo inclusiva.

A caminhada histérica do pensamento sobre a cegueira

Quando fazemos uma retrospectiva historica percebemos que os conceitos e
pensamentos sobre a cegueira foram sendo alterados no tempo e que estes influenciaram
diretamente na forma como a humanidade em geral reconhecia a pessoa cega. Vigotsky
(1934 / 1997) em sua obra nos aponta trés principais momentos distintos da historia, sdo
estes:

- O periodo mistico;
- Periodo biologico e ingénuo;
- Periodo cientifico ou socio-psicologico

Sobre o Periodo Mistico, que esta localizado historicamente na Antiguidade, Idade
Meédia e parte da Idade Moderna, podemos destacar dois conceitos distintos sobre a
cegueira. Um deles fazia alusdo a pessoa cega como um ser indefeso, infeliz, e degradado
socialmente. Ja o outro conceito atribuia poderes misticos a estes individuos , pois
considerava que a sensibilidade espiritual destes, era mais desenvolvida, considerando que
pela falta da visdo, ndo sofriam a influencia imagética mundana, sendo desapegados das
impressdes materiais.

O Periodo Biologico e Ingénuo aconteceu principalmente durante a fase do
[luminismo no século XVIII, época caracterizada pelo avango no pensamento cientifico e
deslocamento das concepgdes ligadas a espiritualidade para o plano material. Neste
periodo, a partir da valorizagdo das verdades cientificas, foi possivel a criagdo de varios
centros de educagdo na Europa, estimulando o aprofundamento no estudo de questdes
referentes ao homem e, em particular, sobre a cegueira.

A cegueira passa a ser compreendida como objeto de estudo da ciéncia
desencadeando uma significativa criagio de instituicdes voltadas para os cegos. E

Justamente nesta fase que surge a teoria da substituigdo, sendo esta compreendida a partir
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da logica de que a falta de um orgdo do sentido poderia ser compensada pelo melhor
funcionamento dos outros sentidos. Caiado (2003) em sua obra, mesmo reconhecendo o
avango qualitativo em relag@o ao primeiro periodo, pelo deslocamento do sentido mistico,
anteriormente atribuido, para o pensamento cientifico, este ainda, considera que a
concep¢do de “substitui¢do™ esta centrada num pensamento equivocado sobre o cego, pois,
enfoca prioritariamente aspectos biologicos do ser humano, negando a complexidade das
relagoes humanas.

Ja no Periodo Cientifico ou Socio-psicologico, um entendimento da pessoa cega ¢é
alterado, reconhecendo sua capacidade de se reorganizar para compensar a falta de visao.
Nesta logica, ndo se trata apenas do melhor funcionamento dos outros orgdos, mas sim, da
reorganiza¢gdo integral do individuo, considerando os aspectos psicologicos e as
possibilidades do trato cotidiano em sua vida social.

Em sua obra Vigotski (1934 / 1937) chama a atengdo que no caso das necessidades
especiais em geral, bem como nos problemas ligados especificamente a visdo, a questdo
central, prioritariamente, ndo esta no pouco uso ou na auséncia de um dos sentido, mas
sim, numa reorganizagdo integral do individuo, reconhecendo a cegueira nio a partir do
estigma da “falta”, mas na perspectiva das capacidades emergentes desta reestruturagao.

Nesta perspectiva, se reconhece os limites biologicos da cegueira, contudo estas
limitagdes podem ser atenuadas ou sanadas por um convivio social ativo, que estimule a
pessoa cega a se relacionar com os outros € as coisas, de forma que sua existéncia seja
problematizada ao ponto de impelir a estes individuos a complexidade educativa das inter-

relagdes cotidianas com a vida.

Reflexdes sobre a Pessoa cega e a sociedade

Se perguntassemos a um grupo qualquer de pessoas, qual o seu orgdo do sentido
mais precioso? Provavelmente nos responderiam que € a visdo. Isso porqué a visdo se
configura no mecanismo pelo qual percebemos as imagens, o todo que nos cerca, € como
ja dizia o ditado “uma imagem vale mais do que mil palavras”.

No mundo atual somos sugestionados, a todo 0 momento, por impressdes visuais,
transparecendo uma ideia de que todas as nossas ag¢des sdo orientadas unicamente por este
sentido, contudo em agdes cotidianas como: encontrar objetos em bolsas, digitar nimeros

de telefone, tocar instrumentos, vestir, dentre outras, podemos ate dizer que visdo nos serve
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de guia desta agOes, mas sua auséncia nao representaria um problema tdo grande ao ponto
de comprometer a a¢do em si, contudo, como vivemos num mundo de videntes, a visdo
acaba por assumir um papel extremamente relevante no desenvolvimento humano, sendo a
sua auséncia elevada a um grau de importancia muitas vezes a uma dimensao maior do que
realmente tem. Fato este que ndo reconhece a possibilidade do desenvolvimento a partir de
outros caminhos sensoriais.

Um aspecto relevante da supremacia da visao em relagdo aos sentidos, ¢ a nogao de
que a produgdo do conhecimento tem origem na visdo, sendo esta amplamente interligada
na nossa linguagem. Amiralian (1997) e Oliveira (2000) lembram que, desde os primordios
da antiguidade os conceitos de “conhecer” e “ver” se mesclam. No dia-a-dia, ndo € dificil
perceber a utilizagdo do verbo “ver” ndo so para a a¢do de olhar algo, mas também no
sentido de conhecer, um exemplo frequente disso € a expressdo “Vocé viu o que aconteceu
com fulano?”. Neste caso, o verbo “ver” pode esta muito mais ligado ao “estar sabendo™
do que exclusivamente ao ato de ver. Esta relagdo de significados para alem da visdo ndo
se restringe apenas ao verbo ver, muitos outros vocabulos derivados das palavras ver e
olhar também estdo carregados de outras significagdes ligadas a supremacia da visdo,
como por exemplo: pontos de vista, revisdo, amor cego, olho gordo, dentre outros.

Somado a isso, as ideias relacionadas a luz também sdo influenciadas pela relagdo
entre claridade e sabedoria, e em seu contraponto, entre escuridio e ignorancia, bem como,
lucidez, mente iluminada, dentre outros. O conjunto destes sentidos atribuidos a cegueira
também se refletem na literatura desde a antiguidade, em mitos, historia da Biblia e
ficgdes, em que a cegueira ¢ compreendida como castigo ou punigao (Edipo, Homero), ou
como pureza, espiritualidade e outros.

De acordo com Amiralian (1997), que retrata as concepg¢des populares sobre a
cegueira a partir de uma variagdo em polos opostos, considerando o cego desde como
indefeso, coitado, detentor de um saber sobrenatural e at¢é mesmo capacitado para
desvendar mistérios que os videntes ndo conseguem. Também podemos citar a
ambiguidade entre bem e mal, sendo o cego percebido com estritamente bom ou como a
pessoa ma na historia.

Mesmo oscilando a forma interpretativa da pessoa cega, frequentemente as mesmas
sdo interpretadas como individuos “especiais”, possuindo caracteristicas profundamente
diferenciadas das outras pessoas como decorréncia da condi¢do de cegueira, isto tanto na

literatura como na midia em geral. Este fato contribui para uma interpreta¢do equivocada
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da pessoa cega, negando sua condigdo humana, que o afirma como pessoa que possul
inumeras caracteristicas em comum com os ditos “normais’.

Para Oliveira (2002), que aborda em sua obra, por meio de uma extensa pesquisa
etimologica, algumas possibilidades semanticas do conceito de cegueira na cultura
ocidental, estas se configuram a partir de quatro termos associados a cegueira: escuriddo,
confusdo, oclusdo e fumaga. Desta forma fica facil perceber o quanto a palavra cegueira
esta relacionada a conceitos de inferioridade.

O conjunto de relagdes etimologicas apresentadas estdo centradas no preconceito e
no erro de se atribuir a pessoa cega limitagdes que vdo muito alem da perda da visdo, pois
tratam de uma incapacidade geral para a vida cotidiana.

Lima et al. (2000) ao questionarem o fato de ndo ser ensinado aos cegos O

conhecimento de desenhos tangiveis, mapas tateis e outros, afirmam:

Resposta a isso pode ser encontrada na crenca ¢ no Embasamento
filosofico das teorias que sustentam a superioridade da visdo sobre os
demais sentidos, inclusive o tato; na crenca da incapacidade de os cegos
compreenderem padrdes bidimensionais pelo tato, uma vez que nfio tem
experiéncia visual, e na crenca de que so a visdo poderia oferecer
informagdes que permitiriam ao sujeito reconhecer figuras, mapas e

graficos adequadamente (Lima & cols, 2000, p.53).

Estes autores chamam a aten¢do para o fato de filosofos importantes como
Aristoteles e Locke considerarem a visdo como o sentido mais importante do homem,
contudo, este posicionamento ja esta tendenciando a se modificar, pois muitas pesquisas
tem atualmente evidenciado avangos no desenvolvimento de pessoas cegas, que antes so
eram imaginaveis nos videntes.

Os problemas na visdo podem ser divididos em dois tipos: a cegueira e a visdo
subnormal (reduzida). Para Oliveira (2002) a cegueira defini-se como deficiéncia visual em

nivel maximo.

“(...) € estado de amaurose, em que a visdo absolutamente ndo ocorre, ou entdo

acha-se reduzida quanto a acuidade visual central em um patamar igual ou
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inferior a 6/60 na escala Snellen’; em situago de cegueira, o campo visual ndo
excede a 20 graus, sempre tomando como parametro o melhor olho, tendo sido
realizada corre¢do otica” (OLIVEIRA, 2002: p.40)

A cegueira se delimita em fungdo de dois parametros basicos, a acuidade visual e o
campo de visdo:

a) Acuidade visual: grau de resolugdo do olho, quer dizer, a capacidade para
descriminar entre dois estimulos visuais distintos a uma determinada distancia. Podemos
distinguir dois elementos: 1) a distancia que se distingue um objeto e 2) a distancia do
dngulo formado pelos olhos ao olhar o objeto.

b) Campo visual: grau de percep¢do das diferencas que pode atingir o olho humano
em cada dire¢do. O campo visual normal tem seus limites em sua parte externa ou temporal

de 90°, em sua parte superior de 50° e na inferior de 70°.

Segundo as diretrizes para a Educacdo Especial na area de deficiéncia visual do
MEC:

Cegueira: redugdo da acuidade visual central desde cegueira total
(nenhuma percep¢do de luz) ate acuidade visual menor que 20/400p (ou
seja, 0,05) em um ou ambos os olhos, ou redugdo do campo visual ao

limite inferior a 10°.

Visdo subnormal (visdo reduzida): Acuidade visual central maior que 20/400p. até
20/70p. (ou seja, 0,3) (WHO) (OMS) International Classification of Impairments,
Disabilities and Handicaps. Geneva 1980.

Ainda complementando a conceituagdo faremos uma delimitagdo conceitual de
alguns problemas na visdo humana, considerando que a vista tem com fungéo a percepgdo
da forma e das caracteristicas dos objetos, como a cor e a luminosidade.

Existem diferentes formas de classificacdo para perda da visdo, sdo elas:

3 A escala Snellen constitui fileiras de letras de tamanhos decrescentes que devem ser lidas a uma distincia
de 20 pés, ou 6,10 metros, aproximadamente. A fragdo 60/60 corresponde 4 visdo normal propriamente dita.
Esta escala ¢ comumente usada para caracterizar a cegueira, quando aos aspectos quantitativos sdo
priorizados, geralmente segundo propositos médicos e legais, o que permite a pessoa o direito ao atendimento
previsto na lei e obtengdo de beneficios junto a previdéncia social, estabelecendo o exercicio da cidadania,
variando com a constituigdo de cada pais. (CROS; et al. 2006).
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- Cego: Pessoa que tem so a percepgao da luz, ou aqueles que ndo conseguem ver
nada. Do ponto de vista educacional, a pessoa cega e aquela que aprende mediante o
sistema Braile e nao pode utilizar sua visao para adquirir nenhum conhecimento, mesmo
que a percepg¢ao da luz posa ajudar-lhe em seus movimentos e orienta¢do espacial;

- Baixa visdo: Pessoas limitadas em sua visdo a distancia, mas que podem ver
objetos a poucos centimetros. A maioria destas pessoas podem utilizar sua visdo para
muitas atividades escolares, alguns poucos para ler e outros para complementar sua
aprendizagem visual com o tato.

- Limitado visual: E o termo que se refere as pessoas que de alguma maneira estdo
limitados no uso de sua visdo. Podem ter dificuldades para perceber materiais comuns para
aprendizagem, sem contar com uma iluminagdo especial ou podem ndo ver objetos a certa
distancia a menos que estejam em movimento. Pode ser também que precisem usar lentes
ou lupas especiais para utilizarem a visdo que possuem;

- Impedimento visual: A palavra denota qualquer desvio clinico na estrutura ou
funcionamento dos tecidos ou partes do olho. O impedimento pode ser na parte central do
olho. Neste caso a pessoa podera ter uma boa visdo periférica, mas tera dificuldade para
ver detalhes finos, contudo também podemos perceber este problema numa situagdo
contraria, quando o impedimento localiza-se na regido periférica, causando o que
comumente se conhece como “visdao tubular”. A pessoa pode ter uma visdo central muito
boa ao enfocar um ponto determinado, mas nao pode ver fora da zona central;

- Percepgdo visual: Habilidade para interpretar o que se vé, ou seja, € a condigdo de
compreender e processar toda informagdo recebida através do sentido da visdo. A
informagdo que chega do olho deve ser recebida no cérebro, codificada e associada a
outras informagdes. Também em caso de impedimentos ou quando a acuidade e pequena o
cérebro recebe impressdes visuais e pode interpreta-las com relativa exatiddo. A percepg¢éo
visual e um processo decisivo que se relaciona mais com a capacidade de aprendizagem da

crianga que com sua condigdo visual.
A perda da visiio
A compreensdo sobre o mecanismo de funcionamento da visdo e seus possivels

problemas que implicam na perda deste sentido fundamental para a vida humana, se

constitul como uma necessidade importante, haja vista que queremos verificar os limites e
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possibilidades do ensino da capoeira no campo educacional para a pessoa com problemas
na visdo.

O aparelho visual compde-se de quatro partes: retina, vias opticas, centro visual
cortical e centro psiquico. O processo de perda da visdo pode iniciar-se em qualquer uma
delas. Assim, a anulagdo funcional da retina acarreta a falta de recep¢do sensorial do
estimulo luminoso; a interrupg¢do das vias opticas implica a falta de transmissdo da
recepgdo retiniana aos centros corticais; a destruicao ou anulagdo do centro cortical da
visdo tem como consequéncia a falta de recepcdo cerebral; a anulagdo das conexdes da
esfera visual com os centros psiquicos impede a identifica¢do psiquica do ato visual.

Ha um percentual relativamente elevado de casos de cegueira congénita. Esta tanto
pode decorrer de malformagdes oculares ou cerebrais quanto de certas doengas
intrauterinas que afetam o globo ocular do feto, como a toxoplasmose e a sifilis. A rubéola,
quando adquirida pela mde nos trés primeiros meses de gravidez, também pode provocar a
cegueira do feto.

Nos casos de cegueira adquirida em decorréncia de traumatismo, este pode ser
causado por pancadas, explosdes ou outros acidentes capazes de afetar o aparelho visual.
De modo geral esses problemas sdo resolvidos com intervengoes cirurgicas. Outra causa €
a ingestao de certos medicamentos, como a quinina, ou a intoxica¢do causada pelos sais de
chumbo. As doengas infecciosas - lepra, meningite, difteria, escarlatina - e mesmo algumas
nao contagiosas, como a diabetes melitus, podem provocar problemas de retina ou catarata.

Nas regioes tropicais € glaciais, 0s casos de cegueira sd0 mais nNUMErosos que nas
zonas temperadas. Em relagdo as primeiras, porque ha maior incidéncia e diversidade de
doengas infecciosas; nas regioes glaciais, em virtude do drastico reflexo dos raios solares
sobre a neve, apés muitos meses de escuriddo. Existem ainda diversas modalidades
especificas de cegueira que afetam o sistema nervoso, como a chamada cegueira nervosa
associada as lesdes das vias opticas; a cegueira cortical, provocada pela deterioragdo dos
lobulos occipitais; e a cegueira psiquica, também denominada agnosia visual, que se
caracteriza pela incapacidade de reconhecer objetos, mesmo quando o aparelho visual se
apresenta integro.

Ao analisarmos as questdes relativas a estigmas, preconcettos, o desenvolvimento
do aparato legal para a educagdo inclusiva e por fim os aspectos mais detalhados que
envolvem os problemas de visdo podem dialogar com algumas possibilidades renovadoras,

no que se refere a educagdo da pessoa com deficiéncia, isto considerando toda
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potencialidade de uma educa¢@o pelos sentidos, propondo uma reelaboracdo pedagogica
centrada em paradigmas sociais mais condizentes com a realidade das perspectivas da

pessoa cega.
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A CONSTRUCAO DE JOGOS E BRINQUEDOS COM SUCATA COMO
RECURSO DIDATICO NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Eula Paula Oliveira dos Santos

RESUMO
Este artigo aborda o uso da sucata como recurso didatico de aprendizagem, em uma escola
da rede Municipal de Cruz das Almas - BA, embora essas agdes acontecam de maneira
isolada, devido a falta de preparo dos professores em contextualizar e utilizar essa
ferramenta no processo de ensino aprendizagem sala de aula, além de permitir com que o
aluno utilize a sua criatividade, expresse seus anseios € a0 mesmo tempo proporciona
liberdade necessaria para o desenvolvimento de sua motricidade. Na mesma medida
acontece por meio dos jogos e da constru¢do de brinquedos com sucatas, Para tanto este
estudo tem como objetivo: Analisar como a construg¢do de jogos e brinquedos com sucata
atua como recurso didatico na Educagdo Infantil. E como objetivos especificos:
Reconhecer a Educacdo Ludica e a Sucata no ambiente escolar como instrumento para a
aprendizagem na Educacdo Infantil; Descrever, por meio da construgdo de brinquedos e
jogos com sucata, alternativas para o desenvolvimento de potencialidades e habilidades ou
criatividade; Verificar como a construgdo de jogos e brinquedos atua como recursos
didaticos. Com a analise dos resultados, este estudo traga um paralelo entre os dados
obtidos com o questionario e com a observagdo, demonstrando como a construgdo de jogos

e brinquedos com sucata atua como recurso didatico na educagdo infantil.

PALAVRAS CHAVE - Sucata, Aprendizagem, Jogos e Brinquedos.

ABSTRACT
This article discusses the use of scrap as a teaching resource for learning in a school
network of the City of Cruz das Almas - BA, although these actions take place in isolation,
due to the lack of preparation of teachers to contextualize and use this tool in the process
classroom teaching and learning, and allows the student to use their creativity, express
their desires and at the same time provides the necessary freedom to develop their motor

skills. Inasmuch happens through the games and building toys with scraps, For both this
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study aims to: Analyze how the construction of games and toys junk acts as a teaching
resource in kindergarten. And how specific objectives: Recognize the Ludica Education
and junk in the school environment as a tool for learning in kindergarten; Describe,
through the construction of toys and games with scrap alternatives for the development of
potential and skills or creativity; Check how the construction of games and toys acts as
teaching resources. With the analysis of the results, this study draws a parallel between the
data obtained from the questionnaire and observation, demonstrating how to build games

and toys junk acts as a teaching resource in early childhood education.

KEYWORDS - Scrap, Learning, Games and Toys.

INTRODUCAO

O ato de brincar permite a crianga reproduzir sua realidade, além de contribuir na
formagdo do seu intelecto e na sua sociabilidade, por isso o ludico se mostra como um
instrumento muito importante na construgdo do conhecimento.

Assim, este estudo aborda o uso da sucata como instrumento ludico de
aprendizagem, nas escolas, embora essas a¢des acontegcam de maneira isolada. Isto se deve
a falta de preparo dos professores em contextualizar e utilizar essa ferramenta no processo
de ensino aprendizagem em sala de aula, além de permitir que o aluno utilize a sua
criatividade, expresse seus anseios €, a0 mesmo tempo, proporciona a liberdade necessaria
para o desenvolvimento de sua motricidade.

Essa pesquisa demonstra que a crianga, atraves da constru¢do do brinquedo, passa a
criar um mundo sO seu por meio da imaginagdo, demonstrando que a diversdo e a
aprendizagem vdo muito alem de brinquedos caros e que, através da sucata, objetos que
sdo descartados podem ser transformados em instrumentos de aprendizagem e diversdo.

Alguns autores ressaltam a sua importincia dentro do ambiente escolar, visando
compreender como a construgdo com sucata pode contribuir no desenvolvimento
intelectual das criangas, nas séries iniciais, estimulando assim a aprendizagem e a
concentragdo, pois ja se sabe que as atividades ludicas, aplicadas de forma correta, agem
como um excelente facilitador no processo de ensino e aprendizagem.

Na mesma medida, acontece por meio dos jogos e da construgdo de brinquedos com

sucatas. Diversos autores destacam que esta estimula o raciocinio, desenvolvendo
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habilidades e, num certo sentido, contribuindo na descoberta dos seus dons e habilidades,
fato este que as metodologias tradicionais de aprendizagem ndo estimularam, pois o ludico,
Jjunto ao processo de aprendizagem, € tido como uma atividade prazerosa, que permite ao
aluno aprender, vivenciando o conteudo na pratica.

O motivo da escolha deste tema, A Construgdo de Jogos e Brinquedos com Sucata
como Recurso Didatico no Desenvolvimento Infantil, surgiu pelos projetos e experiéncias
nas salas de aula, durante o estagio, que teve este tema como proposta norteadora.

A sucata da origem a jogos, brinquedos e pegas decorativas e, desse modo, as
relagdes de aprendizagem se tornam mais dinamicas, ampliando conhecimentos de forma
significativa, conscientizando os alunos sobre a importincia de se preservar 0 meio
ambiente, evitando o acumulo de lixo, mostrando que por meio da construgdo com sucata
tudo pode ser reinventado.

Desta forma, surge o seguinte questionamento: Quais as contribuigdes da
construgdo que os jogos e brinquedos com sucata oferecem para o desenvolvimento infantil
no processo ensino aprendizagem? Para tanto este estudo tem como objetivo: analisar
como a construgdo de jogos e brinquedos com sucata atua como recurso didatico na
Educagao Infantil. E como objetivos especificos: reconhecer a Educagio Ludica e a Sucata
no ambiente escolar como instrumento para a aprendizagem na Educagdo Infantil;
descrever por meio da construgdo de brinquedos e jogos com sucata, alternativas para o
desenvolvimento de potencialidades, habilidades e criatividade; verificar como a
construgdo de jogos e brinquedos atua como recursos didaticos.

A pesquisa justifica-se pela constatacdo de que uma educag@o voltada para o ludico
¢ eficaz para que as criangas aprendam com maior facilidade; as atividades ludicas
provocam nas criangas o desejo de conhecer, explorar e criar, pois quando uma crianga cria
0 seu proprio jogo ou brinquedo, ela desenvolve um vinculo afetivo e, quando este
brinquedo faz parte das aulas, faz com que facilite a aprendizagem dos conteudos.

A relevancia deste estudo ¢ voltada para a sociedade de modo geral e, sobretudo,
para pais, professores e demais profissionais de areas afins que desejam atuar com o ludico
da construcdo de brinquedos com sucata, ndo se limitando apenas a sala de aula. Este se
torna um 1mportante instrumento para ampliar, discutir e motivar os académicos e
profissionais, de forma a produzir uma pedagogia critica, criativa e significativa que atenda
as expectativas, tanto da sociedade quanto do mercado de trabalho, tornando o processo

pedagogico inovador.

24I

e



Através da pesquisa de natureza qualitativa, de carater descritivo e exploratorio,
este estudo teve como amostra alunos da educacdo infantil, na faixa etaria de 3 a 5 anos, de
uma escola da rede publica de ensino, na cidade de Cruz das Almas- Bahia. A coleta de
dados deu-se inicialmente através da pesquisa de campo em locus e aplicagido de
questionario direcionado aos professores, € num segundo momento, com a realizagio da
intervengdo, na forma de uma oficina de construgédo de brinquedos com sucata. Este estudo
traca um paralelo entre os dados obtidos com o questionario e com a observagdo, a fim de
analisar como a construgdo de jogos e brinquedos com sucata atua como recurso didatico

na educagdo infantil.

EDUCACAO INFANTIL COMO ESPACO PARA APRENDIZAGEM

Em um passado, ndo tdo distante, as brincadeiras, que faziam parte do dia a dia das
criangas, eram marcadas pela interatividade e pela exploragdo da criatividade da crianga,
ou seja, a infincia era 0 momento em que a crianga comecava a se sociabilizar, convivendo
e brincando com seus colegas. As brincadeiras e ou brinquedos eram feitos com materiais e
objetos simples, como madeira, elastico, plastico, dentre outros. Brincadeiras, como a
brincadeira de roda, amarelinha, chicotinho queimado e quebra cabegas fizeram parte da
infancia de muitas criangas.

Antigamente, a crianga estabelecia um vinculo com o seu brinquedo, enxergando-o
como parte de seu universo e ndo apenas como uma fonte de diversdo. Nota-se que sdo
realidades muito distintas, fazendo com que, hoje, as brincadeiras ndo sejam mais tdo
atrativas quanto ja foram um dia. Tornando-se nitido, na infancia atual, um
amadurecimento muito rapido, fazendo com que as criangas deixem de viver uma das fases
mais importantes da vida que € a infancia.

Notadamente, a infancia, ha algum tempo, tinha brincadeiras que hoje em dia ja néo
sdo tdo comuns as criangas da atualidade que privilegiam as diversdes eletronicas tais
como computadores, video games, etc. Estes muitas vezes, ndo exploram todo o potencial
criativo da crianga, além de expd-las a conteudos inadequados a sua faixa etaria,
promovendo seu amadurecimento precoce.

A sociedade globalizada, na qual os alunos estdo inseridos, tem envolvido, cada vez

mais, o0 universo infantil com uma avalanche de informagdes, que tem alcangado as
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criangas com tantos avangos tecnologicos que as brincadeiras que envolvem movimento e
convivéncia com outras criangas tém se tornado cada vez mais raras.

Ao se fazer um comparativo entre a infancia do passado e a infancia da atualidade,
as criangas apresentam muito mais frequentemente problemas de ordem fisica como
obesidade, sedentarismo, além de dificuldades para se relacionar com outras criangas e
pessoas em geral. As brincadeiras e os brinquedos se modificam com o passar dos tempos,
e as criangas necessitam de espagos que lhes possibilitem brincar, descobrir, interagir,
portanto a Educagdo Infantil € o espago ideal para que possam desenvolver todas as
atividades citadas e sobre tudo a sua criatividade e aprendizagem.

A Educagdo Infantil vem passando por transformagdes no decorrer da historia do
contexto social brasileiro. Contexto este que abrange aspectos politicos, econdmicos,
familiares e sociais, envolvendo a infincia em todo o mundo. Segundo Muller (2009,
p.86):

Sempre houve varias infancias, distintas entre si por condi¢do social, por
idade, por sexo, pelo lugar onde a crianca vivia, pela cultura pela época,
pelas relagdes com os adultos. Mas também eram diferentes as infancias
dependendo de quem as olhava de quem as registrava, de quem as

comentava, de quem investia nela.

As creches, no inicio do século XVIII, tinham, como objetivo Unico e exclusivo,
cuidar das criangas, enquanto os pais trabalhavam, ndo tendo. desse modo, o compromisso
de educar, longe do aspecto escolar e segundo Siller (2007, p.9), as creches se
“diferenciam das institui¢des escolares tanto pelo objeto, que é a crianca e ndo sujeito
escolar-aluno, como pela definigdo de suas fungdes, que sdo diferentes da pedagogia
escolar.”.

As creches tinham o perfil assistencialista: cuidar da hora do banho, da alimentagao
e colocar as criangas para dormir. Dessa forma, chegaram a ser comparadas como um
“deposito de criangas”, onde os pais poderiam deixar seus filhos que seriam bem
alimentados e limpos, porém sem nenhum cunho ou atividade pedagogica.

Com o passar dos tempos, o conceito de Educagédo Infantil foi evoluindo e dando

origem a necessidade de se escolarizar estas criangas, buscando novas praticas

pedagogicas, que despertassem seu interesse e desenvolvimento, criando segundo

26

e
L —



Agostinho (2005), uma identidade pedagogica propria, que pudesse, a0 mesmo tempo
educar e estimular a crianga, desenvolvendo um ambiente onde possam dar vazdo ao seu
potencial formativo.

Com a criagdio do Referencial Curricular da Educagao Infantil (RCNEI), a
Educagdo Infantil passou a ter um novo carater, focando o desenvolvimento de
metodologias voltadas para a realidade da crianga, por meio de uma nova concepgdo da
mesma, do cuidar, do educar e do brincar, que nortearia todo o desenvolvimento do
trabalho pedagogico, incluindo também os direitos da crianca a educagdo e a acessibilidade
a escola.

Os RCNEI representaram um grande avango para a educagdo infantil, seja
respaldando o trabalho pedagogico orientado o desenvolvimento das atividades, seja na
preservacdo do direito a educagdo de qualidade. Para os RCNEI (Brasil, 1998, p.13), “sua
fungdo ¢ contribuir com as politicas e programas da Educagdo Infantil, socializando
informagdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo de técnicos,
professores e demais profissionais da Educagdo Infantil e apoiando os sistemas de ensino
estaduais e municipais.”.

E na primeira infincia que as instituicdes precisam ter um foco maior na
oportunizagdo do conhecimento, oferecendo as criangas um ambiente que facilite o brincar
€ 0 movimento, pois elas vivem em um mundo onde a interagdo e as novas experiéncias
vividas sdo fundamentais para a sua formagdo. Segundo Vygotsky (1984, p. 27). “¢ na
interagdo com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos que o educando
aprende a agir numa esfera cognitiva.” Dessa forma, a educagdo ludica, por meio da
interagdo com o brinquedo, a brincadeira ou jogo, promove o desenvolvimento cognitivo
da crianga.

A Educagdo Infantil deve ter um curriculo proprio que privilegie o
desenvolvimento dos alunos, tendo como base as suas necessidades, dentro da faixa etaria
que atende a criangas de 0 a 5 anos e, atualmente, em fungdo de um novo olhar. E
necessario romper com os paradigmas que permeiam a educagdo infantil, como a adogdo
de metodologias que ndo privilegiam o desenvolvimento da criatividade, afetividade e
sociabilidade das criangas, causando cansaco por meio da imposigdo de horarios,

calendarios, atividades estafantes e estressantes, longe do universo infantil.
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O brincar e a aprendizagem

Desde os primordios da humanidade, a ludicidade se faz presente na vida do
homem. Brincando com ossos, com palhas de milho, brincando de roda, cantando as
cirandas, inventando seus brinquedos, etc., era comum o uso do ludico. Nas sociedades
primitivas, o ludico era usado na danga, na arte e em outras atividades destas sociedades,
onde a sobrevivéncia dependia da aquisi¢do de conhecimentos. Atualmente, o ludico €
utilizado no espaco escolar como instrumento de aprendizagem significativa.

Autores como Almeida (2003), Fernandez (2001), Kishimoto (2001), Santos
(1997), em seus estudos, demonstram a importancia significativa, ao longo dos séculos, de
se privilegiar uma educagdo que estimule a ludicidade do aluno. Segundo Fernandez
(2001), o mais importante € despertar no aluno a sede de conhecer.

A Educa¢do Infantil alicerga toda a vida escolar e académica do individuo, sendo
uma etapa importante para o desenvolvimento do aluno. Dai surge a necessidade de se
utilizar metodologias ludicas que promovam a interacdo do aluno com o contetido
trabalhado, por meio de metodologias que envolvem o ludico, através de jogos, brinquedos
e brincadeiras, que permitem que o aluno compreenda os contetidos apresentados e faga
novas descobertas facilitando a aprendizagem e a construgdo do conhecimento.

Desse modo, o ato de brincar passa a ser visto nao sO como um ato vazio sem
qualquer cunho pedagogico e sim como um instrumento para a aprendizagem da crianga.
Segundo os RCNEI (Brasil, 2001, p.22), “brincar ¢ uma das atividades fundamentais para
o desenvolvimento da identidade e da autonomia.”™. A brincadeira estimula o
desenvolvimento da crianga em varias frentes, tais como a atengdo, imitagdo, memoria,
criatividade e, além disso, promove a socializagdo da crianga.

Na mesma medida, Santos (1997, p.12), ressalta que o brincar “o desenvolvimento
do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural;”.
Quando a crianga brinca com um jogo da memoria, ela desenvolve o raciocinio logico, ao
ter que memorizar as figuras presentes no jogo, ao fazer a coreografia de uma musica, ela
desenvolve a sua motricidade bem como a lateralidade; ao participar de uma atividade
cooperativa, a mesma exercita a sua sociabilidade, pois precisa trabalhar em grupo para
Vencer o jogo.

O ludico € atualmente um instrumento que contribui ndo s6 no desenvolvimento

intelectual humano, como também em sua identidade e autonomia como reforcam os
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RCNEI (Brasil, 2001, p.22): “brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o
desenvolvimento da identidade e da autonomia.” Esta presente nas diversas areas da
educagdo, na pedagogia hospitalar, em instituicdes que prestam assisténcia a criangas
especiais, que apresentam deficit de atengao, tendo sua eficacia evidenciada em todas estas
areas.

Segundo RCNEI (Brasil, 1998, p. 27):

Toda brincadeira ¢ uma imitagéo transformada, no plano das emogoes e
das ideias, de uma realidade anteriormente vivenciada. Isto significa que
uma crianga que, por exemplo, bate ritmicamente com os pés no chio e se
imagina cavalgando um cavalo, esta orientando a sua agdo pelo
significado da situagdo e por uma atitude mental e ndo somente pela

percepgdo imediata dos objetos e situagdes.

O brincar desperta na crianga a necessidade de refletir, de criar e recriar sua
realidade fazendo com que se expresse por meio da mesma. O uso de metodologias que
envolvem o ludico, por meio de jogos, brinquedos e brincadeiras, permite que o aluno
compreenda os conteudos apresentados e faga novas descobertas facilitando a
aprendizagem e a construg@o do conhecimento.

Segundo Kishimoto (2001), a brincadeira, na sua teoria, ¢ a expressao dos
sentimentos, necessidades e interesses da crianga e, por isso, tem um fim em si mesma. O
Jjogo, se utilizado da forma adequada, ¢ uma excelente ferramenta de aprendizagem, pois
por meio dele a crianga ndo so se diverte, mas também aprende contetidos e valores, bem
como se socializa, o brinquedo € sobre tudo um meio pelo qual a crianga expressa seus
sentimentos e sua criatividade.

Portanto a atividade ludica deve estimular sobre tudo o prazer em buscar
conhecimentos ampliando a visdo de mundo do aluno, pois, ao contrario de uma
metodologia que privilegia a aprendizagem pela repeti¢do, a educagdo ludica tem foco no
desenvolvimento da criatividade do aluno por meio destas atividades.

A educagdo ludica propde aos professores e as escolas o desenvolvimento e a
adog¢do de novas metodologias de ensino, tornando o ambiente escolar prazeroso onde os
alunos podem desenvolver e explorar todo o seu potencial. Assim atividades como teatro,

danga, construgdo de brinquedos, entre outras, terdo como protagonismo explorar a
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imaginagdo e estimular o movimento, com a finalidade de promover atividades que
privilegiem a aprendizagem por meio da interagdo e experimentagao.

Como destaca Santos (1997, p. 12), “o desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural.”, permite que o aluno
compreenda os conteidos apresentados e faga novas descobertas, facilitando a
aprendizagem e a construgdo do conhecimento, exercendo o direito de ser crianga, segundo
Almeida (1995, p. 41):

A educacdo ladica contribui e influencia na formag¢do da crianca,
possibilitando o crescimento sadio, enriquecendo permanentemente,
integrando-se ao mais alto espirito democratico enquanto investe em uma
producdo seria do conhecimento. A sua pratica exige a participacdo
franca, crativa, livre e critica promovendo um forte compromisso de

transformagdo e modificagdo do meio.

Aprendendo e explorando sua imaginacdo, faz-se, portanto, necessaria uma visao
ampla para o professor que atua numa sala de aula da Educagdo Infantil no sentido de
buscar metodologias que estimulem o aluno. O professor torna-se mediador, fazendo uso
de metodologias que o motivem a ser participativos no processo de aprendizagem.

Por meio das atividades ludicas, as criangas desenvolvem uma série de habilidades
tais como criatividade, observagdo, criticidade, que servirao de base em sua vida tanto
escolar quanto social como, por exemplo, ao participarem de jogos nota-se que as criangas
aprendem a se organizar, respeitar limites e a trabalhar em grupo, caracteristicas muito
valorizadas, quando forem adultas. e inseridas no mercado de trabalho. Segundo Almeida
(2003), a educagdo ludica ¢ uma agdo inerente a crianga e aparece sempre como uma forma
transacional em dire¢do a algum conhecimento. A brincadeira sempre possui algum carater
didatico, que contribui no desenvolvimento e na aprendizagem do aluno.

O ludico esta inserido no universo infantil e a brincadeira ¢ parte integrante dela,
segundo Porto (2004, p. 82):

Uma pratica voltada para a educagdo ludica exige que o educador conviva
com o inesperado, com imprevisibilidade, que sua onipoténcia, que abra

espago para autoexpressdo e a criatividade a sua participagdo efetiva no
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processo ensino-aprendizagem trazendo ao educando possibilidades de

autoconhecimento e auto-desenvolvimento.

E algo inato para a crianga, e este pode e deve ser usado como veiculo para a

aprendizagem.

SUCATA COMO GERADORA DE APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A cultura do consumismo exagerado tem se difundido. sobretudo entre as criangas,
incentivando cada vez mais a crianga a consumir brinquedos que ja vem prontos e
acabados, e que ndo envolvem a crianga na brincadeira relegando a mesma ao papel de
coadjuvante na agdo do brincar. Segundo Kishimoto (2001 p.3), “ser crianga e ter direito a
educagdo, ao brincar, aos amigos, ao conhecimento, mas € principalmente, a liberdade de
escolha.” O brincar tem passado por grandes transformagdes, pois, a midia e as diversoes
eletronicas, em geral, tem dominado o universo infantil.

E papel da escola e dos educadores desconstruirem estes conceitos que a midia tem
inserido no dia a dia das criangas, gerando um numero crescente de brinquedos
“descartaveis™, pois cada vez que a moda se renova, os brinquedos sao descartados quase
sempre no lixo ou ficam acumulados sem qualquer utilidade.

A escola pode se apropriar de metodologias que incluam a construgio de
brinquedos com sucata, transformando-a em atividades divertidas e interessantes ndo
apenas para evitar o desperdicio, mas também estimular a aprendizagem por meio do
ludico. Entdo estara promovendo a transformagdo de algo tido como material inatil em
uma fantastica ferramenta didatica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem propostas que ressaltam a
importancia de se trabalhar os conceitos de reciclagem, com atividades voltadas
especificamente para este tema, despertando o aluno para a importancia de se preservar o
meio ambiente. Deve chamar a atengdo para o tempo que determinados residuos demoram
para se decompor na natureza, mostrando-lhes que esta mesma sucata pode se transformar
em instrumento de aprendizagem e diversdo, dando aos educandos a oportunidade de

conhecer as infinitas possibilidades da constru¢do com sucata.
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Construir um brinquedo, brincar de faz de conta, imaginar todo um cenario onde a
brincadeira acontece sdo atividades que fazem parte do dia a dia infantil das criangas na

Educagao Infantil, segundo Marinho (2004, p. 9):

O grande trunfo das atividades ludicas € o fato de elas estarem centradas
na emogdo e no prazer, mesmo quando o jogo pode trazer alguma
angustia e soffimento. Nesses casos, a crianga exprime emogdes
consideradas negativas, o jogo funciona como uma “catarse”, uma
limpeza da alma, que da lugar para que outras emog0es mais positivas se

instalem.

Dentre as atividades ludicas, destaca-se neste estudo o uso da sucata como
instrumento dentro do processo educativo, pois o ludico quando associado a constru¢dao
com sucata, oportuniza o aluno vivenciar o conteudo por meio da pratica, além de
estimular a sua criatividade.

Sucata, segundo Machado (1995, p. 67) € “qualquer coisa que perdeu o seu
original, que se quebrou, que ndo serve mais ou ndo tem mais significado. Coisas
aparentemente inuteis, mas que servem para brincar, para dar nova forma e novo sentido™.
A construgdo com sucata possibilita a crianca compreender que € possivel reutilizar
materiais considerados “lixo™, transformando-os em brinquedos e jogos. Dessa forma,
alem de conscientizar as criangas sobre a necessidade de se reutilizar materiais reciclaveis
para preservar o meio ambiente contribui-se para a formagdo de cidaddos mais criticos
frente a uma sociedade consumista.

Segundo Machado (2007, p. 42) “a matéria antes de ser elaborada e depois de haver
sido usada, sdo um material muito rico que ndo custa nada e que muitas vezes estaria
poluindo o meio ambiente por ndo ser biodegradavel.” A sucata desempenha um papel
fundamental na aprendizagem do aluno, pois a educacdo ludica faz com que o aluno
vivencie o conhecimento na pratica, conscientizando o aluno sobre a importancia de se
preservar, cuidar e dar outro fim ao lixo presente no meio ambiente.

A educagao ludica por meio do manuseio, da constru¢do do brinquedo ou jogo
promove o desenvolvimento cognitivo da crianga. Segundo Vygotsky (1984, p.27), “¢ na
interagdo com as atividades que envolvem simbologia e brinquedos que o educando

aprende a agir numa esfera cognitiva.”. Dessa forma, fazer uso dos brinquedos com sucata,
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permite com que o aluno possa desenvolver uma ligagdo com o brinquedo construido

dando vazdo a sua criatividade e imaginagao, segundo Machado (1995, p. 27):

Enquanto usa, manipula pesquisa e descobre um objeto, a crianga chega
as proprias conclusdes sobre o mundo em que vive. Quando puxa,
empilha, amassa, desamassa e da nova forma, a crianga transforma,

brincando e criando a0 mesmo tempo.

Na mesma medida, a sucata proporciona ao educador trabalhar com projetos que
exploram a sustentabilidade e o meio ambiente, pois, num sentido original implica em
atribuir novas concepgdes, instigando o uso de novas metodologias neste cenario, como
reforga Machado (2007, p.12):

O brinquedo sucata permite a quem brinca com ele desvenda-lo,
resignifica-lo, pois € um objeto que possul inumeros significados que nio
sdo Obvios nem estdo evidentes. Surgem assim novas e inusitadas

relagdes que podem ser ate mesmo absurdas, incongruentes, desregradas!

Deve-se explorar novas ideias e sobre tudo apresentar novas estratégias didaticas
que tenham como base a constru¢do com sucata para a educagdo levando o educador a
incluir em sua pratica o uso destes materiais preparando-o para satisfazer as necessidades
dessa nova geracao de alunos cada vez mais criativos, conscientes e curiosos, segundo
Machado (2007, p.51):

Brincar, construir e expressar-se pode ser uma coisa s0: a crianga constroi
cenas, objetos, cendrios, para sua brincadeira enquanto esta se
autoexpressando, verbalmente e de outras formas também, imaginarias e
simbolicas. E nessa idade que a crianga esta adquirindo uma visdo mais
realista e objetiva de si mesma e do mundo a seu redor, mais consciente

de ter e ser.

Da-se a construgdo de brinquedos com sucata um novo contexto significativo para a
aprendizagem por que através da constru¢do, a crianga expressa emocgdes, aprende a

dominar os conteudos com uma maior facilidade. O uso da construgdo de brinquedos com
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sucata so tem a somar na educagdo, porém ainda enfrenta resisténcia por parte de alguns
profissionais sendo, preciso que estes rompam com estes paradigmas, pois, através da
construgdo com sucata, a arte passa a ser uma ferramenta de aprendizagem, para Machado
(2007, p.42):

Para brincar de maneira espontinea e criativa, a sucata, os restos, os
refugos, a matéria antes de ser elaborada e depois de haver sido usada,
sdo um material muito rico que ndo custa nada e que muitas vezes estaria

poluido 0 meio ambiente por ndo ser biodegradavel.

Através do brinquedo de sucata, a crianga sera capaz ndo so de compreender as
informagdes que lhe sdo apresentadas, mas também refletir sobre as mesmas, criando e
recriando conhecimentos. Nessa perspectiva, a sucata faz o intermédio entre o
encantamento a brincadeira e o conhecimento onde o aluno comega a vivenciar aspectos de
sua realidade.

A sucata como fonte geradora de aprendizagem proporciona aos alunos o
desenvolvimento de sua capacidade de concentragdo fazendo com que tenham,
naturalmente, uma melhora significativa em seu rendimento escolar, e, para Machado
(2007), a construgdo com sucata incentiva o desenvolvimento motor, intelectual e em
diversos outros niveis de desenvolvimento da crianga.

A constru¢do com sucata age como um grande facilitador no processo de ensino e
aprendizagem, pois os alunos que aprendem um determinado conteudo por meio da
constru¢do de um jogo, por exemplo, estabelecem uma ligagcdo sentimental com o jogo
construido.

Para Pereira (2004, apud Almeida; 2006), ¢ por meio do brincar que se pode
evidenciar o desenvolvimento infantil. Desse modo, o ludico, na escola, mais do que um
mero instrumento didatico e/ou metodologico de ensino, deve ser considerado como um
dos principais mediadores dos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.
Como destaca Santos (1997), o brinquedo construido com sucata estimula a imaginagdo da
crianga que cria um universo no qual o brinquedo se insere, proporcionando ao aluno a

oportunidade de manifestar a sua imaginagdo por meio do jogo ou brinquedo que constroi.

34

e
L —



Para Zoboli (1995), cabe ao professor ao trabalhar com a sucata, deixar os alunos
livres orientando-os para a elabora¢do de materiais que serdo usados em classes, nas
diferentes areas do curriculo.

O ludico atua em sala de aula como uma nova proposta de ensino, que torna o
processo de ensino aprendizagem mais dindmico onde o professor atua como mediador.
Fazendo uso de metodologias que estimulem os alunos a serem participativos no processo

de aprendizagem como afirma Nagen (2006, p.38):

O trabalho com sucata propicia o estimulo a criatividade através da
construcdo e reconstru¢do do concreto e real. Configura-se num material
transformador, pois se fornece uma nova utilidade ao que antes era
considerado lixo. Traz a mudanga através do concreto, facilita a busca de
possibilidades de transformagdes em todos os niveis. Por poder ser aliada
a pintura, a colagem, e a modelagem, apresenta-se como uma atividade
rica e complexa, que pode mobilizar os conteudos inconscientes,

transformando-os, e resignificando-os de forma benéfica.

O brinquedo construido torna-se para a crianga a concretizagdo do conteudo
apresentado em sala de aula, de tal forma que a beleza do brinquedo, como ferramenta
pedagogica nao pode ser desprezada pelo professor. Segundo Machado (1995, p. 27),
“poder transformar, dar novas formas a materiais como quiser, propicia a crianga
instrumentos para o crescimento mais saudavel que a estimule a explorar o mundo de
dentro e o mundo de fora.”

As principais habilidades desenvolvidas com o uso da sucata sdo a capacidade de
concentragdo dos alunos bem como a sua criatividade e coordenagdo motora, pois durante
o processo de constru¢do dos jogos e brinquedos com sucata a crianga naturalmente

desenvolvera tais habilidades, segundo Machado (2007, p.45):

O brinquedo-sucata permite a quem brinca com ele desvenda-lo,
resignifica-lo, pois ¢ um objeto que possui inimeros significados que nédo
sdo Obvios nem estdo evidentes. Surgem assim novas e inusitadas

relagdes que podem ser ate mesmo absurdas, incongruentes, desregradas.
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Dessa forma, a construgdo com sucata atua como uma ferramenta muito importante
ndo so no que diz respeito a aprendizagem, mas também no desenvolvimento da criancga
como um todo, possibilitando-a expressar-se por meio de suas construgdes seus anseios,

criatividade, dentre outros sentimentos.

DIVERSAO E APRENDIZAGEM COM A CONSTRUCAO DE JOGOS E
BRINQUEDOS COM SUCATA

O estudo aborda o papel das atividades que envolvem a construgdo de jogos e
brinquedos com sucata como ferramenta facilitadora da aprendizagem, investigando se as
atividades ludicas fazem ou ndo parte do dia a dia dos alunos da educagdo infantil bem
como se os professores fazem uso da construgdo com sucata em suas salas de aula. Por
meio da aplicagdo de uma oficina de construgdo de brinquedos com sucata, verificou-se os
alunos, de fato, aderem a esta metodologia, e se a mesma facilita a aprendizagem.

A pesquisa for desenvolvida em uma Escola da rede municipal de ensino da cidade
de Cruz das Almas - Bahia, que atende exclusivamente aos alunos da Educagdo Infantil,
ocorrendo no primeiro momento a observa¢do e, no segundo momento, a analise dos
questionarios realizados junto a 3 professores da institui¢do.

As questdes levantadas junto aos professores foram: 1°) nivel de formagao dos
professores; 2°) se existe um dia destinado ao brinquedo ou brincadeira; 3°) principais
habilidades desenvolvidas pelo brincar; 4°) utilizagdo da sucata na sala de aula; 5°
comportamento das criangas quando brincam.

Evidenciou-se que nenhum dos professores possui graduagdo a equipe conta apenas
com uma professora pos-graduada e as outras possuem apenas nivel médio ou curso de
magistério. Ao analisar a formagdo dos professores, ¢ possivel perceber que esta possui
papel fundamental para o bom andamento das atividades realizadas em sala de aula, pois
os cursos de graduagdo alicercam o profissional para a aplicagdo de novas estratégias de
ensino que dinamizem o processo ensino aprendizagem.

Segundo Almeida (1995), o professor precisa estar alicer¢ado tanto teorica como
metodologicamente para que as atividades ludicas possam atuar como um instrumento
facilitador de aprendizagem. Para tanto, a formagdo continuada torna-se fundamental, pois
por meio dela pode ter contato com novas metodologias e formas de planejamento e

execuc¢do de atividades em sala de aula.
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Muitas vezes, acredita-se que para trabalhar com este tipo de publico ndo ¢
necessario ter o nivel superior, esquecendo-se de que esta etapa da formagdo ¢ uma etapa
primordial e que requer a formagdo para compreender as diferentes fases de formacdo das
criangas, bem como as metodologias que melhor se adéquam as acdes da crianga na
educacdo infantil.

O que também se evidenciou durante a observacdo, ao analisar a utilizagdo das
atividades ludicas € que os professores utilizam o ludico somente como “passatempo™, sem
qualquer cunho pedagogico, demonstrando acreditar que as atividades ludicas estdo
restritas a recreagdo do aluno, embora demonstrem ter ciéncia da importancia da ludicidade
para a aprendizagem.

O brincar € parte integrante da infancia e deve estar sempre inserido no dia a dia da
escola, principalmente nas escolas que atuam na Educacdo Infantil, seja por meio de jogos,
seja buscando inserir os brinquedos que fazem parte do cotidiano da crianga nas atividades
desenvolvidas na escola. Desta forma € o que se evidencia no segundo questionamento,
sobre a existéncia um dia destinado para as criangas brincarem e ou levarem um brinquedo
para a escola obtendo os seguintes resultados: de acordo com os dados, 60% dos
professores responderam que ndo existe um dia destinado a brincadeiras e brinquedos
levados para a escola pelas criangas, o que € possivel refletir que, embora ndo haja um dia
especifico para fazer uso dos brinquedos e brincadeiras em sala, 0 mesmo ndo acontece
durante as atividades, de maneira contextual vinculados as atividades, como analisado
anteriormente.

Na mesma medida, pode-se também perceber que ndo ha um interesse por parte dos
professores para que estas ferramentas estejam presentes no espago escolar. Segundo
Santos (1997), o brincar ¢ um facilitador do desenvolvimento da crianga em diferentes
frentes tais como social, criatividade, cultural e pessoal. Os professores demonstram ndo
conhecer os beneficios da utiliza¢do das atividades ludicas dentro do contexto pedagogico,
€, ao que parece, ndo estdo dispostos a aplica-la, ja que ndo fazem uso delas e, em
conversas informais, relatam que a aplicagdo de atividades ludicas demandam um tempo
de que ndo dispdem, devido as extensas jornadas de trabalho.

Sabe-se que a aplicagdo de atividades ludicas requer tempo e dedicacdo para
desenvolver novas metodologias e muitos profissionais se acomodam, porque aulas que
envolvem tais atividades ludicas demandam maior dedicagdo, planejamento e empenho,

qualidades nem sempre inerentes a profissdo docente. Segundo Porto, (2004), o professor
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precisa estar preparado para fazer uso de novas metodologias e ferramentas de aula,
garantindo liberdade para que o aluno se expresse na sala de aula, oportunizando o
autoconhecimento.

Outro ponto importante a ser analisado, fol o terceiro questionamento, onde se
buscou analisar entre quais habilidades os jogos e brincadeiras podem desenvolver:
aten¢do, concentragdo, interesse e aprendizagem.

Os professores destacam como principais habilidades desenvolvidas através das
atividades ludicas: a atengdo (30%) e o interesse (40%), ficando a concentragdo (10%), a
aprendizagem (20%) em segundo plano.

Segundo Zoboli (2004), as atividades ludicas desenvolvem inumeras habilidades e
qualidades vitais para o aluno como a aten¢do em sala de aula, concentra¢do e interesse
pelas atividades desenvolvidas.

Durante a aplicagdo da intervengdo junto aos alunos, os professores perceberam que
os alunos, demonstram um maior interesse € atengdo, ao que esta sendo produzido, além de
se concentrarem com uma maior facilidade, sendo que todas estas habilidades —
concentragdo, interesse, criatividade, lateralidade, coordenagdo motora, tornam o processo
ensino aprendizagem muito mais dinamico. Segundo Mauricio (2009) a convivéncia com
atividades ludicas torna a sala de aula prazerosa e permite que as criangas estabelegam uma
relagdo cognitivas com as experiéncias vividas.

Ter uma sala de aula com dindmica, onde os alunos interagem, participam e a
aprendizagem ocorra €, de fato, buscar romper com o dogma da escola tradicional, restrita
apenas as atividades escritas e brincadeiras nos momentos de intervalos e ociosos dos
alunos.

Dai surge a necessidade dos questionamentos seguintes: se ja fizeram uso da
construgdo de brinquedos com sucata e quais as atitudes dos alunos quando sdo aplicadas
atividades ludicas com sucata em sala.

Sobre a construgdo de brinquedos envolvendo a sucata, os professores, em maioria
(70%), afirmaram ja terem feito uso da constru¢do de brinquedos com sucata. Segundo
Santos (1997), o brincar ¢ fundamental para o desenvolvimento da crian¢a, e quando a
brincadeira passa a fazer parte do dia a dia da crianga na escola, esta passa a ser vista como
um ambiente de diversdo e alegria, tendo atividades interessantes e dinamicas. Mas os

mesmos ndo demonstram a mesma disposigdo na aplicagdo de atividades ludicas no
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cotidiano da sala de aula, fazendo uso das atividades ludicas apenas em datas e
comemoragdes especiais.

Ao serem questionados sobre quais atitudes os alunos demonstram quando sdo
aplicadas atividades ludicas com sucata, em sala de aula, obtiveram-se os seguintes dados:
60% dos professores responderam que as criangas demonstram alegria durante a aplicagéo
de atividades ludicas, ja 40% alegaram que os alunos demonstram companheirismo e em
nenhum momento foi pontuado agressividade, ansiedade ou tristeza.

Segundo Kishimoto (2001), através da brincadeira, a crianga expressa seus
sentimentos, estes dados revelam os sentimentos expressados pelas criangas durante a
participagdo dos alunos durante as atividades da oficina de brinquedos com sucata. Em
nenhum momento foi revelado ftristeza, inquietude ou agressividade, por estarem
envolvidos com a construgdo destes jogos e brinquedos com sucatas.

Durante o periodo de observag@o por vezes, as professoras alegaram o oposto que
foi percebido através destes dados: as criancas ficam muito inquietas, durante a aplica¢ao
das atividades desenvolvidas por elas, e que o uso de jogos deixa-as um pouco agressivas e
muito ansiosas, mais uma vez demonstrando incoeréncia nos dados observados e descritos

no questionario.

Intervencio no espaco escolar: construir brincando, brincar construindo.

No primeiro momento da intervengdo com as criangas da Educagdo Infantil, estas
ficaram muito entusiasmadas quando foir mencionado a palavra brincar. No periodo da
aplicagao da aprendizagem, com sucata os alunos, demonstraram estar encantados com a
caixa que apelidaram de “caixa mdagica”, a empolgagdo foi geral quando viram os
brinquedos. Foi destacada a importancia da reciclagem, do que vem a ser o lixo, o que
aquele material representava para o planeta, deixam de poluir nosso ecossistema e que
atraves dele pode-se aprender e brincar.

Segundo Machado (1995, p. 67), € “qualquer coisa que perdeu o seu original, que
se quebrou, que ndo serve mais ou ndo tem mais significado. Coisas aparentemente intteis,
mas que servem para brincar, para dar nova forma e novo sentido”. Nas oficinas, foram
utilizados materiais como papelao, garrafas (PET), e outros. Com esses objetos, foram
criados quebra-cabeg¢as, onde os alunos selecionaria a imagem, pintariam e 1dentificariam

as figuras geométricas existentes no desenho.
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No decorrer da oficina, buscou-se levar aos professores o incentivo de novas
metodologias de ensino que despertem o interesse do aluno em participar das atividades
propostas; levar os alunos, desde cedo, a refletirem sobre a importancia de cuidar do meio
ambiente, bem como o que fazer com o aciimulo de lixo, e que atraves da sucata, ¢ possivel
levar a arte e a aprendizagem de forma dinamica e ludica.

Notou-se que houve um intenso enfrosamento por parte das criangas, que
interagiam, perguntando uns aos outros que tipo de figura poderiam ser associadas no jogo,
transformando o brinquedo construido por eles em um instrumento de aprendizagem e
socializagdo, sendo marcante a cooperagdo entre as criang¢as tanto no momento da
constru¢do quanto no momento da brincadeira. Segundo Santos (2005), o brinquedo de
sucata proporciona a crianga a possibilidade de manifestar a sua criatividade por meio de
sua construgdo, criando todo um universo em torno do brinquedo.

Segundo Vygotsky (1984, p.27), “é na interacdo com as atividades que envolvem
simbologia e brinquedos que o educando aprende a agir numa esfera cognitiva.” Sendo
realizada a construgdo do quebra-cabecga, foi solicitado que eles organizassem as partes
para depois colorir, finalizando com a constru¢gdo do trem formado por figuras
geométricas. Houve interagdo, dialogo, e todos queriam responder, até mesmo 0s menos
participativos quiseram, colaborar com a atividade que ocorreu positivamente.

Outra atividade realizada foi o jogo da memoria, onde a equipe que acertasse mais
perguntas venceria e, logo, o espirito competitivo tomou conta da classe; este brinquedo
buscou desenvolver o raciocinio logico e a memoria das criangas, além de trabalhar a
leitura e a escrita por meio do nome das frutas representadas nas pegas do jogo, em
nenhum momento houve a intervengao do pesquisador, que os deixou livres para construir,
interagir, no processo de construgao.

No decorrer da atividade, evidenciou-se que os alunos, a medida que construiam o
jogo, iam pintando as figuras com suas cores favoritas. Acabaram por construir uma
interacdo afetiva com o jogo construido por eles, € este laco afetivo fez com que buscassem
conhecer mais tanto sobre o jogo quanto sobre as figuras que nele estavam representadas.
Segundo Machado (1995), em quanto brinca, a crianga reflete sobre a realidade que lhe €
apresentada e na qual ela esta inserida.

Pensando em refletir, através da pratica, nesta outra atividade, buscou-se
desenvolver a conscientiza¢do da fauna, onde alunos confeccionaram animaizinhos de

papel aluminio e EVA. Deram nome a cada animal, quantas patas tinham, se eram animais
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mamiferos ou nascidos de ovos, e, logo apos, ficaram livres para brincar e interagir com o
objeto construido. Demonstraram muito mais disposi¢do e interesse pelos conteudos
trabalhados por meio da construgao.

Outra constru¢do de brinquedo com sucata foi o “porco de garrafa PET”, onde as
criangas trabalharam com a cor de que mais gostavam e colaram as orelhas, patas, olhos e
focinho. Foi ensinado que poderia se poupar dinheiro com aquele porquinho e discutido a
relagdo do dinheiro, € como deve ser poupado, e colocando ali moedas e nao gastar todo o
dinheiro com docinhos que estragariam os dentes.

Este brinquedo construido torna-se uma ferramenta importante para aulas de
matematica e artes, ja que os alunos aprendem sobre sistema monetario, pois o porquinho é
um cofrinho onde podem guardar suas moedas e, ao mesmo fempo, expressar-se
artisticamente ao colorirem seus porquinhos com total liberdade, trabalhando também a
educa¢do ambiental por meio da reciclagem das garrafas (PET) que causam muitos
problemas ao meio ambiente.

Segundo Machado (2007, p. 42), “a matéria antes de ser elaborada e depois de
haver sido usada, sdo um material muito rico que ndo custa nada e que muitas vezes estaria
poluindo o meio ambiente por ndo ser biodegradavel.” Esta atividade teve como proposta a
criagdo de uma minhoca gigante de cano de ar condicionado, bola de isopor e patas de
papel laminado.

O destaque dado a este brinquedo foi para as patas, que possibilitou as criangas
contarem de dois em dois. Pode ser relacionado a aulas de matematica, trabalhando-se as
quatro operagodes por meio da colocagdo das patas da lagarta, além de trabalhar a educagao
ambiental por meio da reciclagem dos rolos de papelao e do duto de ar-condicionado.

Por fim, um jogo cata magds, confeccionado com papeldo, papel cartdo branco e
EVA, um dado e tampas onde seriam coladas as magas em EVA. Foi chamado de cata
magas o proposito deste era o trabalho em equipe, visando a unido, e a contagem de todos
os frutos por cada participante.

Todas estas construgdes envolvendo a sucata como norteadora e a
interdisciplinaridade, envolvendo matematica, educa¢do ambiental, artes. A construgdo
com sucata posstbilita uma infinidade de constru¢des desde jogos como caga-palavras e até
o trabalho interdisciplinar, com temas transversais, como as desigualdades sociais € os

problemas que os materiais utilizados nas construgdes poderiam causar ao meio ambiente.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo e principalmente nas construgoes dos jogos € brinquedos
com sucata, inferiu-se que, de fato, as atividades ludicas, mostram-se uma ferramenta de
aprendizagem, pois quando o aluno constroi seu proprio brinquedo, ele o transforma em
uma expressdo de sua criatividade e personalidade, ou seja, o brinquedo ou jogo passam a
ser parte do universo da crianga.

Reconheceu-se que a educagdo ludica e a utilizagdo da construgdo de brinquedos
com sucata de fato sdo fantasticos instrumentos de aprendizagem, pois ao se trabalhar
conteudos considerados dificeis para as criangas, por meio de jogos, elas compreenderam o
conteudo de forma muito mais rapida e facil. Além disso, a construgdo com sucata
possibilita 0 desenvolvimento de uma serie de habilidades nas criangas tais como
coordenagdo motora fina, criatividade, lateralidade, criatividade, dentre outras que sdo de
extrema importancia para o seu desenvolvimento.

As construgdes atuaram como instrumento didatico, facilitando a aprendizagem do
aluno, pois ao ser desenvolvida a construgdo de um brinquedo ou jogo, aprende-se mais
sobre o contetudo apresentado. Dessa forma, o aluno péde vivenciar o contetido na pratica
facilitando sua internalizagdo tanto durante o processo de construgdo quanto durante a
brincadeira.

Porém, tanto a ludicidade quanto a construgdo com sucata enfrentam resisténcia por
parte dos professores, sendo ainda relegadas ao trabalho em datas comemorativas onde
nem sempre, as criangas sdao incluidas nas atividades, torna-se necessario que estes
profissionais se conscientizem da importancia de incluir estas atividades no processo
educativo.

Os professores ainda apresentam uma grande resisténcia a adogdo de atividades
ludicas, pelo trabalho e dedicagdo que estas exigem, muitos profissionais preferem
priorizar uma educagdo conteudista, excluindo o ludico das atividades pedagogicas,
reproduzindo a ideia do brincar por brincar.

Na instituigdo pesquisada, os professores demonstraram certa resisténcia as
atividades ludicas, talvez pela acomodagdo ou por optar por métodos mais praticos e ndo
abdicar parte do seu dia fora do trabalho em prol de oferecer uma aula diferenciada onde
esse aluno passe a ser mais participativo. Nessa escola, ficou clara a incoeréncia dos

professores.
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Foi evidente que as atividades ludicas provocavam euforia e para muitos
profissionais ainda persiste a ideia de que o correto ¢ o conhecimento engessado pronto
para o aluno repetir.

Atraves deste estudo percebe-se que através da brincadeira e do brinquedo, €
possivel interagdo, desenvolvendo-se respeito as regras, colaborando para o criar e recriar e
para a preservagdo do meio ambiente. Dando oportunidade para que busque qualificagdo e
ampliagao de conhecimentos trazendo, através da educagdo ludica, novas e significativas
possibilidades na pratica educativa.

A pesquisa demonstra que, de fato, a construgdo com sucata, assim como as
atividades ludicas, sdo ferramentas de aprendizagem fantasticas que oportunizam ao aluno
vivenciar os contetidos por meio da pratica. Porem, tanto a construgdo com sucata, quanto
as atividades ludicas ainda sdo muito pouco exploradas em sala de aula por diversos
fatores, tais como despreparo dos profissionais, falta de uma formagao adequada e por um
velho preconceito que dissocia o brincar e a aprendizagem.

Reproduzindo desta forma a ideia do brincar por brincar que priva os alunos, que se
encontram em uma fase tdo importante da vida, de terem acesso a atividades que com
certeza potencializariam o seu desenvolvimento como um todo. Espera-se que, por meio
deste estudo, professores, educadores, gestores e profissionais de areas afins possam
refletir sobre a importancia de trabalhar o ludico e a construgdo com sucata nas salas de

aulas.
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AS CONTRIBUICOES DO COORDENADOR PEDAGOGICO PARA A
MELHORIA DA QUALIDADE DE ENSINO EM DUAS ESCOLAS, SENDO UMA
DA REDE PUBLICA E OUTRA DA REDE PARTICULAR DO MUNICIPIO DE
CRUZ DAS ALMAS - BA

Josuel Costa de Novaes

RESUMO
Este tema ¢ de grande relevancia, pois o coordenador pedagogico desempenha um papel de
fundamental importancia para a comunidade escolar, o coordenador pedagégico ndo atua
apenas como um supervisor na escola, mas sim como um mediador das a¢des pedagogicas
desenvolvidas na institui¢do, seja trabalhando para proporcionar aos seus professores uma
formagdo continuada ou buscando envolver a comunidade escolar, pois antes de qualquer
coisa o coordenador pedagogico é um profissional de “multi-fungdo™. Para tanto a pesquisa
tem como objetivo geral analisar as contribuicdes do coordenador pedagogico para a
melhoria da qualidade de ensino em uma escola da rede publica e uma da rede particular de
Cruz das Almas; e como objetivos especificos caracterizar a concepg¢do do coordenador
pedagogico no contexto social, politico e econémico, assim como compreender o papel da
fungdo técnica que desempenha o coordenador pedagogico, identificando as praticas do
coordenador que acompanham e assessoram os professores nas escolas. Durante todo o
processo de pesquisa constatou-se que o coordenador pedagogico ¢ um profissional que
possui extrema importancia para o bom andamento das atividades da escola, pois este
profissional atua na mesma ndo so acompanhando e orientado o trabalho docente, mas
também como um mediador das relagdes entre os diferentes membros da comunidade
escolar tendo uma contribuigdo direta e intensa para a melhoria da qualidade de ensino nas

escolas.

PALAVRAS CHAVE - Coordenagdo Pedagogica, Formacdo Continuada, Gestdo

Democratica.

ABSTRACT
This topic is of great importance, because the pedagogical coordinator plays a role of

fundamental importance to the school community, the educational coordinator not only
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acts as a supervisor at the school, but as a mediator of pedagogical actions developed in the
institution, is working to provide their teachers an ongoing or try to involve the school
community training, because before anything pedagogical coordinator is a professional
"multi-function”. For this research has as main objective to analyze the contributions of the
pedagogical coordinator to improve the quality of education in a public school and a
private network of Cruz das Almas; and specific objectives to characterize the design of
the pedagogical coordinator in the economic social and political context as well as
understanding the role of the technical function which plays the pedagogical coordinator,
identifying practices that accompany the coordinator and advise teachers in schools.
Throughout the research process it was found that the pedagogical coordinator is a
professional who has utmost importance for the proper conduct of school activities, as it
acts in the same professional not only watching and guided the work of teachers, but also
as a mediator of relationships between the different members of the school community

have a direct and intense contribution to improving the quality of teaching in schools.

KEYWORDS - Teaching Coordination, Continuing Education, Democratic Management.

INTRODUCAO

Esta pesquisa refere-se as contribuicdes do coordenador pedagogico para a
melhoria da qualidade de ensino nas escolas de Cruz das Almas - BA. Este tema ¢ de
grande relevancia, pois o coordenador pedagogico desempenha um papel de fundamental
importancia para a comunidade escolar. O interesse por este objeto de estudo deveu-se a
diversos depoimentos e experiéncia. Na condi¢do de aluno pude observar como €
importante a figura do coordenador pedagogico para o bom andamento de uma instituicdo
educacional.

Nessa perspectiva, a problematica levantada por esta pesquisa ¢ de que forma o
coordenador pedagogico pode contribuir para a melhoria da qualidade de ensino nas
escolas de Cruz das Almas — BA. Quais sdo as praticas que de fato se mostram eficazes,
em seu dia a dia, e como a atuagdo deste profissional € avaliada pela sua equipe docente.

Dessa forma, a escolha do tema justifica-se pelo papel de destaque que o
coordenador exerce na comunidade escolar, como mediador entre todos que fazem parte da

instituigdo escolar. Dai a grande importancia de se discutir como este profissional pode
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contribuir para a melhoria da educagao, estudando-se as atitudes que se revelam na pratica,
como diferenciais para a promog¢do de uma educagdo que visa a formagdo do cidaddo em
sua plenitude.

O coordenador pedagogico nao atua apenas como um supervisor na escola, mas sim
como um mediador das agdes pedagogicas desenvolvidas nela, trabalhando para
proporcionar aos seus professores uma formagdo continuada, pois, antes de qualquer coisa,
o coordenador pedagogico € um profissional de “multi-fung¢do™.

Assim, ¢ de fundamental importincia para a academia e os académicos,
principalmente aqueles que atuam ou visam atuar na area da educacdo, refletir sobre o que
os coordenadores pedagogicos tém feito na pratica para melhorar de fato, a qualidade da
educagdo.

Para tanto, a pesquisa tem como objetivos analisar as contribuigdes do coordenador
pedagogico para a melhoria da qualidade de ensino em uma escola da rede publica e uma
da rede particular de Cruz das Almas - BA, caracterizando a concep¢do do coordenador
pedagogico no contexto social e politico, assim como compreender o papel da funcdo
técnica que desempenha o coordenador pedagogico, identificando as praticas do
coordenador que acompanha e assessora os professores nas escolas.

Desse modo. o estudo consta de uma pesquisa bibliografica para levantamento de
estudiosos e pesquisadores do objeto em estudo, no sentido de fundamentar teoricamente a
pesquisa. Em um segundo momento foi realizada pesquisa de campo que ocorreu em duas
escolas, sendo uma da rede publica e outra da rede privada no municipio de Cruz das
Almas - BA. Para este momento, foi utilizado um questionario destinado aos
coordenadores e um para os professores.

Através da pesquisa de natureza quanti-qualitativa de carater descritivo
exploratorio, que tem como sujeitos os coordenadores e as respectivas equipes docentes,
pretendia-se, por meio do paralelo entre os dados coletados de ambos, obter um panorama
do que de fato este profissional vem desenvolvendo em sua pratica para melhorar a
qualidade de ensino nas escolas.

Nota-se que, muitas vezes, o que se pode presenciar nas escolas € uma
“maquiagem” da realidade, na qual o coordenador finge aplicar os preceitos basicos da sua
profissdo, contando muitas vezes com a omissdo € o comodismo da sua equipe docente. A
escola deve ser um espago de inquietagdo, principalmente, no que diz respeito a busca por

novas metodologias que propiciem ao aluno uma melhor qualidade de aprendizagem,
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sendo o coordenador pedagogico um dos principais responsaveis por buscar tais

renovagoes.

AS CONCEPCOES DE COORDENADOR PEDAGOGICO NA HISTORIA

A concepgdo da coordenagdo pedagogica, como ha conhecemos hoje, ¢€
relativamente nova, surgindo da jungdo de duas outras fungdes que eram a supervisio
pedagogica e a orienta¢do pedagogica. Atualmente o coordenador pedagogico ¢ um
profissional multi-fun¢do, atuando como um articulador entre os componentes da
comunidade escolar.

O coordenador pedagogico, no decorrer da historia da educagdo, teve diferentes
nomenclaturas e papéis. No Brasil, a fungdo que hoje ¢ desempenhada pelo coordenador
pedagogico, ganhou notoriedade no periodo da ditadura militar com o surgimento do cargo
de supervisor pedagogico e, também, do cargo de orientador pedagogico.

A figura do coordenador pedagogico esta presente, no Brasil, desde a chegada dos
portugueses, pois o contexto da educagdo jesuita ja trazia consigo um plano de ensino
chamado de “ratio studiorum™ o qual consistia em uma sistematizagdo do modo como
deveriam ser ensinados os indigenas e neste plano existia um cargo cujo nome era prefeito
de estudos, pelo qual era subordinado ao reitor e tinha como fun¢do supervisionar as
metodologias de ensino aplicadas bem como orientar professores e alunos, porém a sua
fungdo primordial era a de fiscalizar o trabalho do professor, reportando qualquer
comportamento anormal ao reitor.

Com a reforma pombalina em 1759 o ensino jesuitico foi extinto e com ele o cargo
de prefeito geral de estudos que passou a ser chamado de diretor geral de estudos que era
responsavel por nomear missionarios, tanto para levantarem o estado das escolas em geral,
bem como, para ocupar os cargos administrativos das mesmas.

Quando ¢ proclamada a independéncia do Brasil formula-se a primeira lei de
instrugdo publica que em seu 5° artigo da lei de 15 de outubro de 1827 institui o uso da
metodologia de ensino matuo onde o professor, desempenha duas fungdes a docéncia e a
supervisdo, nomeando instrutores e avaliando sua propria atuag¢do em sala de aula, porém
este método pode ter uma avaliagdo potencialmente tendenciosa, pois o profissional estara
supervisionando a sua propria atuagao.

Esta fung¢do foi se desenvolvendo durante toda a historia da educagédo no Brasil com
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diferentes nomenclaturas, contudo a figura do coordenador pedagogico comega a se
desenhar a partir da implanta¢do do regime militar que adotou um regime educacional
tecnicista, voltado para a profissionalizagido do ensino e criando o cargo de inspetor escolar
profissional, responsavel por fiscalizar e garantir a aplicagdo das metodologias tecnicistas
em sala de aula como nos assegura Urbam (1985, apud VASCONCELOS, 2009), “sabe-se
que a supervisdo educacional foi criada num contexto de ditadura. A lei 5692/71? instituiu
como servigo da escola de primeiro e segundo graus. Sua fungdo era predominantemente
tecnicista e controladora.”

Ja na década de setenta em plena ditadura militar a organizag¢do da educagdo era
fragmentada em varios cargos que eram ocupados pelos assim chamados na época
especialistas em educagdo, cargos como Inspetor educacional e organizador educacional
eram responsaveis por gerir a educag¢do nos municipios. Nessa época devido a dureza do
regime militar era necessario estabelecer profissionais que fiscalizassem as metodologias
aplicadas em sala de aula com a finalidade de manter uma rigida disciplina na formagao
dos cidaddos bem como a atuagdo do professor em sala de aula verificando se 0 mesmo
punha em pratica no seu dia a dia em sala de aula as metodologias que aprenderam em seu

periodo de formagao.

Os padrdes de supervisdo, baseados em inspecdo e fiscalizacdo, dao
énfase a um sistema vertical de autoridade, submissio e controle,
identificando-se como uma posi¢do hierarquica, onde o executor €
sempre um dependente e deve aceitar passivamente as diretrizes
emanadas do supervisor, hierarquicamente num escaldo mais alto.
(LACERDA apud MEDEIROS, ROSA, 1987, p. 20).

A atuacdo do supervisor pedagogico na educagdo era marcada fortemente pelo
carater fiscalizador, ou seja, o supervisor era visto como uma fiscal responsavel por manter
a disciplina dos professores na aplicagdo das metodologias de ensino na sala de aula.

A regulamentacdo do cargo de coordenador pedagogico surge na década de oitenta,
porém o cargo de organizador do trabalho pedagogico existe desde os primordios da
educacdo no Brasil com os jesuitas, por exemplo, nesse periodo ja se fazia necessaria a
figura do organizador das agdes pedagogicas desenvolvidas com os nativos.

O supervisor pedagogico foi bastante atuante, principalmente no periodo da
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ditadura militar, tendo como fungao basica fiscalizar as metodologias aplicadas em sala de
aula bem como se as mesmas atendiam as necessidades de ensino da época, que eram
baseadas no tecnicismo.

O cargo de coordenador pedagogico surge no periodo de 1961, no estado da
Guanabara, atuando em um primeiro momento em vdrias escolas como um agente
fiscalizador das metodologias aplicadas nas escolas e posteriormente em uma unica escola,
prestando assisténcia aos professores para que 0os mesmos aperfeigoassem as suas praticas
em sala de aula.

A fungdo de supervisor pedagogico passa a ter uma abrangéncia maior nas escolas e
na educacdo de forma geral, porém a atua¢do deste profissional ainda € profundamente
marcada pela busca de “resultados™ que se traduzem na criagdo de mao de obra qualificada
para os setores que necessitassem da mesma, bem como, promover a formagdo de cidaddos
mais “disciplinados”. Neste contexto surge a profissio de supervisor pedagogico e

posteriormente a promulgagdo da le1 5.692/1971 pelos militares:

A maioria dos estados, em decorréncia da promulgagdo da le1 5.692/1971
(que instituiu a reforma de ensino do 1° e 2° graus), passou a estabelecer
fung¢des no quadro do magistério comprometidas com a a¢do supervisora,
tanto em nivel do sistema, como de unidade escolar, com diferentes
denominacdes: supervisor escolar, pedagogo. orientador pedagogico,
professor coordenador, os profissionais da educagdo encontrava um novo
espaco de trabalho. (ALMEIDA; PALACCO & SOUZA, 2011, p.239).

Ainda neste periodo existia também a figura do orientador pedagogico que segundo
Lourengo (1974), caracteriza-se por controlar a aplica¢do de metodologias que facilitem a
aprendizagem do aluno. Dessa forma, o supervisor pedagégico atuava como um fiscal das
atividades pedagogicas desenvolvidas na escola buscando por meio destas proporcionar
uma melhor qualidade de ensino.

Na década de oitenta com a democratizagdo do pais, surge a figura do coordenador
pedagogico, que engloba os cargos de inspetor e organizador pedagoégico sendo
responsavel por promover a formagdo continuada dos profissionais atuantes na escola,
colaborar na elabora¢do e comprimento do projeto politico pedagogico (PPP) da escola,
dentre outras fungdes.

A evolugao para se chegar a concepgdo de coordenador pedagogico que temos hoje,
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sendo um agente vital na comunidade escolar, caminhou em paralelo com a propria historia
do Brasil, pois ha registros das fun¢des de coordenador pedagogico desde periodo da
educagdo jesuitica, entretanto a mesma teve seu desenvolvimento mais acentuado a partir
do periodo do regime militar com as fungdes de orientador e supervisor pedagogico que
posteriormente se unem dando origem a fungdo de coordenador pedagogico.

A fungdo do supervisor ainda persiste, porém com outra conotagdo, ndo, mais
aquela de figura centralizadora, mas sim de um profissional que esta sempre atento as
mudangas a sua volta buscando sempre considerar a realidade da escola onde atua.
Atualmente o coordenador pedagogico aglutina diversas fungdes dentro da comunidade
onde atua buscando envolver a mesma nas atividades escolares, bem como cooperando
junto ao setor administrativo, visando garantir condigdes favoraveis ao correto
desenvolvimento das atividades dentro da escola.

Dentre as fun¢des do coordenador pedagogico uma das que merece destaque € a de
incentivar a formagdo continuada de sua equipe docente, o coordenador pedagogico deve
buscar manter sua equipe sempre atualizada ndo so por meio da cobranga, mas sim por
meio da oportunizagdo do acesso a cursos de formagdo e ou atualizagdo. O coordenador
pedagogico atuou de diferentes formas, em diferentes fungoes, com diversas nomenclaturas
até chegar a concepgdo de profissional que temos hoje e esta evolugao faz com que hoje

este profissional desempenhe um papel fundamental na educagio brasileira.

A funcio técnica do coordenador pedagogico

As fungoes técnicas do coordenador pedagogico comegam a ser redesenhadas a
partir da promulgagdo da lei de diretrizes e bases da educagdo de 1996 (LDB, 1996), que
representou um grande avango que em seu 64° artigo, no qual define os requisitos € as

fungdes para o coordenador pedagogico, como vemos no trecho a seguir:

A formagdo de profissionais da educagdo para a administragdo,
planejamento, inspe¢do, supervisdo, e orientagdo educacional para a
educagdo basica sera feita em cursos de graduacdo de pedagogia ou em
nivel de pos-graduagdo, a critério da instituigdo de ensino, garantida,
nesta formacdo, a base comum nacional. (BRASIL, 1996, p.23)
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A partir da LDB de 1996, o coordenador pedagogico passa a ndo sO exercer a
fungdo de supervisor e ou orientador pedagégico, mas sim a ter um papel fundamental
dentro da comunidade escolar sendo um articulador das agdes desenvolvidas na escola.
Segundo Giglio (2009, p.115), “o coordenador pedagogico se vé efetuando multiplas
tarefas que, objetivamente, ndo lhe dizem respeito.” Por ser ainda um perfil profissional em
construgdo o coordenador pedagogico ainda € um profissional que muitas vezes
desconhece qual de fato ¢ a sua fungéo na comunidade escolar muitas vezes servindo como

um “curinga na escola”.

A fun¢do primeira do coordenador pedagogico ¢ planejar e acompanhar a
execucdo de todo processo pedagogico didatico da institui¢do, tarefa de
importancia primordial e de inegavel responsabilidade que encerra todas
as possibilidades como também os limites da atuagdo deste profissional.
Quanto mais este profissional se voltar para as agdes que justificam e
configuram a sua especificidade, maior também sera o seu espago de
atuacdo. Em contrapartida, o distanciamento dessas atribui¢des seja por
qual motivo for ira aumentar a discordancia e desconhecimento quanto as

suas fungdes e ao seu papel na instituicdo escolar. (PIRES, 2004, p.182)

Dessa forma, o cargo de coordenador pedagogico ainda se encontra em constru¢ao
de sua identidade, pois, este profissional ainda tem sua atuagdo marcada pela
multiplicidade de fungdes, que muitas vezes pode vir a dificultar a execucdo de suas
tarefas, sendo necessario que este profissional desenvolva uma visdo critica sobre sua

propria fungdo, priorizando a area de atuagdo junto a equipe de professores e alunos.

A construgdo da identidade profissional e o fortalecimento de seu
compromisso com o grupo de professores e alunos dependem da
consciéncia critica que o professore e coordenadores tém frente a
sincronicidade das dimensdes politica, humano-relacionais e técnica da
sua a¢do. Somente a consciéncia do dinamismo dessas dimensdes permite
o redirecionamento da percepgdo sobre a realidade, sobre nos mesmos e o
outro, sobre nossa pritica, a fim de que reavaliemos os critérios por meio
dos quais nos posicionamos e no direcionamos para essas realidades.

(PLACCO, 1994, p.68).
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Dessa forma, o coordenador pedagogico fornece apoio a equipe de docentes da
escola organizado as atividades a serem aplicadas, bem como estimulando os mesmos a se
manterem atualizados. Uma das principais fungdes do coordenador pedagogico ¢ a de
estimular a equipe pedagogica a buscar uma formagdo continuada fornecendo meios para

que os mesmos tenham acesso a esta, pois, segundo Clemente:

A fungdo formadora, do coordenador precisa programar as agdes que
viabilizam a formagdo do grupo para a qualifica¢do continuada desses
sujeitos, consequentemente, conduzindo mudangas dentro da sala de aula
e na dindmica da escola, produzindo impacto bastante produtivo e
atingindo as necessidades presentes. (CLEMENTE, 2003, p. 126)

A atuagdo do coordenador pedagogico junto a sua equipe docente, visando a
formagédo continuada do mesmo, destaca-se como uma da mais importantes fungdes do
mesmo na comunidade escolar, buscando sempre diagnosticar as necessidades e

dificuldades existentes na sua equipe e na comunidade escolar de forma geral.

O conhecimento da vida escolar, de suas relagdes, indagagdes, éxito,
fracassos. completude e incompletudes em relacdo as politicas publicas
para a educacdo, em relagdo a dimensdo das relagdes interpessoais, em
relacdo a organizagdo, meta e projeto da escola; solicita uma visdo de
conjunto para que seus conceitos e condicionantes sejam suficientemente
entendidos e problematizados desta maneira a educagdo em sua finalidade
primordial podera encontrar encaminhamento significativo como
indicadores de eu norteamento. (LIMA, 2007, p.17)

A fungdo formadora do coordenador pedagogico € uma das principais contribuigdes
que o mesmo pode fazer para a melhoria da educagdo na escola, porém, para que isso possa
de fato acontecer o mesmo deve levar em consideragdo as necessidades de todos que fazem
parte da comunidade escolar, segundo Leite (2000, p.63-64), a coordenagdo pedagogica
pode ser entendida como “um conjunto de atividades executadas no sentido de garantir que
ocorra a organiza¢do docente em todos os niveis previstos”, pois so desta forma podera

oferecer a equipe pedagogica o respaldo necessario para que possam obter €xito em suas
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agoes.

O coordenador pedagogico deve sempre buscar estabelecer uma relagio de
confianga com a sua equipe docente, pois dessa forma, por meio do estabelecimento de
uma relagao de proximidade com os professores o coordenador podera de fato identificar
as reais necessidades de sua equipe oportunizando aos mesmos o acesso a cursos de
atualizagdo e ou formagdo e orientando-os em suas praticas.

Assim sendo, o coordenado pedagogico ao estimular a formagdo continuada de sua
equipe docente além de estar colaborando fortemente para uma melhor atua¢do dos
professores em sala de aula estara contribuindo também para a formagdo de cidadaos mais
criticos e atuantes na sociedade sendo eles mesmos agentes modificadores ndo so da sua
propria realidade, mas sim da realidade social em que vivem. Desta forma, o coordenador
pedagogico deve estar sempre buscando conhecer as caréncias e necessidades da
comunidade escolar onde atua.

E do conhecimento de todos que a formagao continuada se faz importantissima para
todos que atuam na educagdo e em qualquer outra area, pois, em uma sociedade que se
encontra em constante processo de evolugdo sendo necessario fazer com que a escola e
todos que dela fazem parte acompanhem esta evolugdo, sendo papel do coordenador
pedagogico estimular esta busca oportunizando o acesso a novas metodologias de ensino.

Outra importante fungdo do coordenador pedagogico ¢ a implantagdo da gestdo
democratica na comunidade escolar onde atua, buscando incluir a todos que fazem parte da
mesma nas decisdes que determinardo o andamento das atividades desenvolvidas na

escola.

A gestio democrdtica da educagio ¢ hoje um valor ja consagrado. E
indubitavel sua importincia como um recurso de participagdo humana e
de formagdo para a cidadania. E indubitivel sua necessidade para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E indubitavel sua

importancia como fonte de humanizagdo. (FERREIRA, 2000, p.58)

O coordenador pedagogico deve se despir de toda imposi¢do autoritaria e buscar
envolver todos os membros da comunidade escolar nas decisdes sobre o futuro da mesma
desse modo a escola se torna um ambiente democratico onde todos sdo ouvidos e buscam

colaborar para o correto desenvolvimento das atividades desenvolvidas na mesma.
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INTERPRETANDO OS DADOS: ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Para analisar se de fato o coordenador pedagogico tem contribuido para a melhoria
da qualidade de ensino nas escolas publicas e particulares da cidade de Cruz das Almas —
BA, foram escolhidas como amostras para esta pesquisa uma escola da rede publica de
ensino e uma da rede particular aplicando nas mesmas dois questionarios um voltado para
a equipe docente visando verificar se 0s mesmos conhecem quais sdo as fungdes que o
coordenador deve desempenhar na escola, e avaliando também a atuagdo do mesmo na
comunidade escolar, além de um questionario para os coordenadores pedagogicos onde os
mesmos fizeram uma auto avaliacdo de seu trabalho.

Para o desenvolvimento desta pesquisa foram consultados ao todo 6 coordenadores
e 28 professores, sendo 5 coordenadores da escola particular X e 1 da escola publica Y, e
20 professores da escola particular X e 8 da escola publica Y, atuantes nas unidades de
€nsino.

A escola particular X possui um numero consideravel de professores sendo que nas
series iniciais todas as salas contam com professor e auxiliar bem como com uma estrutura
fisica totalmente adaptada. A escola X conta também com uma equipe de coordenadores
pedagogicos que atuam nos diferentes niveis, ou seja, cada nivel tem seu proprio
coordenador pedagogico.

Ja na escola Y, a realidade ¢ um pouco diferente a escola conta com uma equipe
pedagogica formada por 15 professores que atuam nos diferentes niveis do ensino
fundamental, porém a escola ndo possui um coordenador pedagogico, mas sim uma das
professoras da instituigdo que cumpre uma carga horaria fazendo orientacdo pedagogica
junto aos professores da escola.

A pesquisa iniciou-se por meio de visitas as escolas nas quais seriam desenvolvida
a investigacdo, nesse primeiro momento durante as observagdes foi possivel perceber certa
resisténcia por parte de algumas escolas a aplicagdo da pesquisa, mesmo apos a
apresentagdo prévia do questionario que serve de base para a pesquisa.

Mesmo assim, alguns gestores demonstraram certo receio em concordar com a
aplicacdo da pesquisa em suas escolas demonstrando que a educagdo no Brasil ainda tem
muito por fazer, pois a pesquisa como o proprio tema ja diz visa analisar como o
coordenador pedagogico atua para melhorar a qualidade de ensino nas escolas sem

qualquer intencdo de prejudicar a institui¢do e/ou seus colaboradores, entretanto se existem
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falhas, a pesquisa serve justamente para esta finalidade, de diagnosticar os setores onde as
falhas ocorrem oferecendo alternativas para que as mesmas possam ser corrigidas.

Apos, algumas visitas e tentativas de aplicagdo em algumas escolas a pesquisa teve
inicio na escola da iniciativa privada denominada neste estudo de (escola X) uma escola
bastante conceituada na cidade e regides adjacentes que conta com uma vasta equipe
pedagogica e uma estrutura fisica bastante ampla e totalmente adaptada tanto para a
educagao infantil quanto para o acesso de pessoas com necessidades especiais.

A escola X conta com cinco coordenadores pedagogicos que atuam
respectivamente na educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio, sendo que a
pesquisa foi desenvolvida com 5 coordenadores um de cada fase do ensino. E com 20
professores atuantes na educagdo infantil e no ensino fundamental.

As coordenadoras pedagogicas tém entre 32 a 45 anos de idade sdo todas do sexo
feminino, quanto ao nivel de escolaridade as coordenadoras apresentam os seguintes dados
(70%) sdo pos-graduadas e (30%) sdo graduadas.

Quando questionadas sobre de que forma o coordenador pedagogico pode
contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo, as coordenadoras destacaram a
aten¢do e o comprometimento, ou seja, o coordenador deve estar sempre atento as
demandas que ocorrem a sua volta ndo so6 no que diz respeito a equipa docente, mas a
comunidade escolar em geral.

Percebe-se na fala da coordenadora 1: “Estando sempre atenta as demandas
pedagogicas e emocionais concernentes a equipe docente e aos discentes. E envolvimento
efetivo e consistente nas praxis pedagogica e interesse constante nas leituras de mundo dos
alunos.” as coordenadoras citaram a importancia de ter um acompanhamento proximo
tanto como os professores quanto com os alunos envolvendo todos nos planejamentos e
atividades da escola estreitando as relagdes na comunidade escola e dessa forma criando
uma maior proximidade entre escola, aluno e familia.

Outra contribuigdo importante do coordenador pedagogico estar no fato do mesmo
conhecer e aplicar os principios da gestdo democratica na escola onde atua, quando
questionadas se conheciam e aplicavam os principios da gestdo democratica em sua escola
100% das entrevistadas responderam que sim, evidenciando que conhecem e aplicam a
gestdo democratica, ja sobre o que entendem por gestdo democratica as coordenadoras
destacaram a participa¢do de todos os membros da comunidade escolar nas tomadas de

decisdo e planejamento como evidencia-se na fala da coordenadora 2 (escola x):
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A gestdo democratica é compreendida como um elemento fundamental
para que a escola funcione com todos os “mecanismos” ativos,
considerando a participagdo da sociedade (familia + coletividade +
escola) nas decisdes sociais e politicas a serem tomadas para o bem da

escola.

A 1mplementagdo da gestdo democratica ¢ fundamental para o bom andamento das
atividades desenvolvidas na escola, seja pela participacdo da comunidade escolar nos
planejamentos e decisdes bem como para que, a mesma, de fato, cumpra seu papel social,
pois os alunos vivem em uma sociedade democratica onde todos participam das decisdes
que norteiam o destino do pais por meio do voto, logo o ambiente escolar deve inserir a
democracia e a participagdo em seu cotidiano, criando o ambiente ideal para a formagdo de
cidaddos criticos e conscientes.

Ao responderem se o coordenador pedagogico pode contribuir para a melhoria da
qualidade de ensino 100% das coordenadoras responderam que sim demonstrando que por
meio de suas vivencias e praticas na escola puderam evidenciar que a atuagdo deste
profissional pode fazer a diferenga para a melhoria na qualidade de ensino da escola.

Quando questionadas sobre quais sdo os pontos positivos e/ou negativos da gestao
democratica, as coordenadoras destacaram como ponto positivo a interagdo com os demais
integrantes da comunidade escolar, que oportuniza da descentralizagdo das decisdes dando
uma maior amplitude de visdo das necessidades da escola; ja como ponto negativo
destacaram o alto indice de divergéncias que surgem durante o processo de discussdo de
um determinado problema a necessidade da escola que pode acabar comprometendo a
organizacao administrativa da escola como podemos notar na resposta da coordenadora 2
(escola X):

Positivos, poder ouvir opinides diversas e nao decidir por todos, dessa
maneira as hipoteses e solugdes geradas podem ser consideradas mais
eficazes para alcangar o que se almeja. Negativos: as divergéncias que
surgem até se chegar ao denominador comum, o risco de se perder o foco

do que se quer alcangar.
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Ao responderem se incentivam os professores que fazem parte de suas equipes a
buscar uma formagdo continuada 100% das coordenadoras responderam que sim,
incentivam a busca por uma formagdo continuada, segundo a coordenadora 3: “Sim ¢ de
suma importancia a busca pelo aprimoramento profissional, além do enriquecimento
enquanto pessoa promove a valorizagdo e a seguranga no que se esta fazendo.” justificando
que a mesma € de suma importancia para manter e melhorar a qualidade de ensino que a
escola oferece para os alunos.

Ao serem questionadas sobre quais sdo os maiores desafios que os coordenadores
pedagogicos enfrentam em seu dia a dia, responderam que o maior desafio € exercer um
papel de lideranga democratica sem exercer qualquer tipo de autoritarismo em suas
decisdes procurando ouvir a comunidade escolar e na medida do possivel atender as suas
necessidades.

Para a coordenadora 1 o maior desafio é: “Atuar numa gestdo sem autoritarismo,
tentar envolver a todos no processo educativo, sem ser visto como aquela pessoa que esta
ali apenas para fiscalizar e mandar, mas sim para contribuir no processo ensino-
aprendizagem.” Demonstra que o grande desafio estar em envolver a comunidade escolar
nas decisoes deixando de lado o esteredtipo da supervisao pedagogica que apenas fiscaliza.

Ao responderem a pergunta com base em suas vivéncias praticas, pediu-se que elas
descrevessem como suas agdes enquanto coordenadores pedagogicos contribuem para a

melhoria na qualidade de ensino a coordenadora 1 (escola X) respondeu:

E necessério um ponto de equilibrio nas articulagdes feitas com todos os
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Por isso, cada a¢do do
coordenador pedagogico deve estar pautada no conhecimento teorico, na
escuta atenta, no olhar sensivel, nas experiéncias cotidianas que, sem
sombra de duvida, trazem o respaldo necessario para fundamentar esta
acdo e promover a eficacia das relagdes estabelecidas entre escola e

familia.

Ja a (coordenadora 2, escola X) destaca que: “Estabelecendo sempre que possivel a
relacdo e participagdo da familia; acompanhando e se fazendo “sempre” presente no
planejamento pedagogico dando suporte quando necessario.” E por fim para a
(coordenadora 3, escola X): “Acompanhamento do planejamento de ensino dos

professores, avaliagdo do trabalho a partir da aprendizagem do aluno, interagdo com as
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familias estabelecendo parceria entre familia e escola.” Evidencia-se que as trés
coordenadoras destacam os mesmos pontos, que sdo: o acompanhamento e suporte as
equipes docentes, o olhar atento as melhorias e ou necessidades dos alunos bem como
buscar envolver a familia nas decisoes e no cotidiano da escola.

Nota-se que os coordenadores de fato conhecem os pilares que sustentam uma
atuacdo comprometida com a melhoria da qualidade de ensino, pois, o papel fundamental
de um coordenador pedagogico € o de articular diferentes interesses em prol de um bem
comum que ¢ a busca por uma melhor qualidade de ensino.

Ao analisar os questionarios dirigidos aos professores da escola X encontrou-se os
seguintes dados quanto ao nivel de escolaridade.

Nota-se que 40% dos professores sdo graduados, (15%) pos-graduados e os outros
(35%) estdo concluindo suas graduagdes sendo que a maioria desenvolve seus estudos na
area de educac¢do (pedagogia e ou licenciaturas).

Um processo de formagdo continuada € indispensavel para os profissionais que
atuam na escola, pois os alunos t€m acesso cada vez mais rapido as novas informagoes e
conhecimentos sendo necessario que o profissional de educagdo esteja preparado para
atender as necessidades deste aluno.

Ao serem Indagadas sobre qual ¢ a fun¢do do coordenador pedagogico segundo
seus pontos de vista 70% dos professores demonstraram ter um conhecimento muito
superficial das fungdes que o coordenador desempenha em uma escola limitando-se a citar
a orienta¢do e o suporte a equipe docente e aos alunos como fungdes principais, além de
ajudar e supervisionar o planejamento das atividades a serem desenvolvidas na escola.
Apenas 30% dos professores demonstraram de fato conhecer as fungdes do coordenador

pedagogico com pode-se evidenciar na fala da (professora 5, escola X):

Acompanhar os professores em seu planejamento e auxilia-los na
prevencdo e na solugdo dos problemas que surgirem tanto com a equipe
de professores quanto com alunos. Promover reunides, discussdes e
debates sempre com o objetivo de estimular os professores a

desenvolverem com competéncia suas praticas educativas.

Evidencia-se na fala da professora 5 que ela entende o coordenador pedagogico

como um articulador entre os diversos membros e atividades da escola e de fato esta é a
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real fungdo do coordenador pedagogico ser um articulador dentro da comunidade escolar
auxiliado no desenvolvimento das atividades e diagnosticando e ajudando a solucionar os
problemas e ou necessidades desta comunidade.

As professoras da escola X ao destacarem as caracteristicas que sdo vitais para a
boa atua¢do do coordenador pedagégico destacaram as seguintes: criatividade (35%), a
compreensdo (20%), e a interatividade (15%) que de fato sdo caracteristicas fundamentais
para um coordenador pedagogico.

Nota-se que os professores destacam a criatividade e a compreensio como
caracteristicas fundamentais para um bom coordenador, isto deve-se ao fato da mediacdo
entre diferentes pontos de vista fazer parte do dia a dia do memo. Ao serem indagadas
sobre de que forma acreditam que o coordenador pedagogico pode contribuir na melhoria
da qualidade de ensino da escola, as professoras da escola X destacam como contribuigdes
fundamentais a implementacdo de uma gestdo democratica € o incentivo a formacdo
continuada da equipe docente.

De fato as mesmas se fazem fundamentais para o desenvolvimento das atividades
em sala de aula alem destas os professores destacam ainda a mediacdo feita pelo
coordenador entre a escola e a familia estreitando os lagos entre as mesmas como
evidencia-se na fala da (professora 13, escola X), “através de uma gestdo democratica,
planejada com a participacao de todos (familia/escola).”

Ao responderem se na instituigdo onde atuam sdo aplicados os principios da gestdo
democratica 100% das professoras apontaram que sim na escola X os coordenadores
aplicam a gestdo democratica como aponta a (professora 8, escola X), “ouvindo os
professores antes das decisdes a serem tomadas, partilhando informagdes e realizando
reunides.” As professoras ao descreverem como a gestdo democratica ¢ aplicada dentro da
comunidade escolar destacam que, ¢ por meio da participagdo ativa de todos os membros
da comunidade escolar em reunides tanto para o planejamento das atividades a serem
aplicadas em sala de aula, bem como com a comunidade escolar, para decidir e
acompanhar o direcionamento das atividades desenvolvidas pela escola.

Ao se abordar o estimulo a formacdo continuada por parte do coordenador
pedagogico indagando as professoras se o mesmo as incentiva ou ndo uma formagido
continuada 100% responderam que sim, existe uma politica de incentivo a busca de cursos
de atualizacdo e consequentemente a um processo continuo de formagdo que se faz

extremamente importante tanto para professores quanto para alunos principalmente no que
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diz respeito a as contribuigdes do coordenador pedagogico para a melhoria da qualidade de
€nsino.

Ja ao descreverem as formas pelas quais o coordenador pedagogico incentiva a
busca pelo processo de formagdo continuada, apontaram que as coordenadoras da escola X
segundo a (professora 6, escola X) “a coordenadora promove encontros para estudo
dirigido semanalmente na institui¢do e incentiva a participagdo do grupo de professores em
formagdo em outros estados.” Ou seja, estdo constantemente realizando encontros para
estudo dirigido, bem como indicando cursos de atualizagdo para os professores com a
realizagdo de captagdo de fundos por meio de eventos realizados na escola para oportunizar
a participagdo dos professores nos cursos de atualizagao.

Indagou-se aos professores sobre quais s3o os maiores desafios que o coordenador
pedagogico enfrenta em seu dia a dia, a (professora 9, escola X), pontua o “dialogo entre
0s pais, pois em alguns casos por mais que sejam sinalizados sobre algum comportamento
do filho ndo sdo tdo receptivels, ou ainda por parte da irresponsabilidade de alguns
docentes ndo comprometidos com o que fazem.”

A 1deia presente na fala da professora 9 ¢ uma resposta recorrente dos professores
da escola X, muitos citam a mediacdo entre os diferentes pontos de vista presentes na
comunidade escolar como um dos maiores desafios que os coordenadores pedagogicos
enfrentam em seu dia a dia, alguns citam ainda o excesso de atividades que nem sempre
sdo fungoes do coordenador pedagogico que acabam sendo exercidas pelos mesmos, um
problema recorrente nas escolas estudadas.

Ao avaliarem com base em suas vivencias praticas os coordenadores que atuam em
sua escola destacam que, os coordenadores apresentam uma atuagao de exceléncia para a
(professora 10, escola X), “a coordenadora pedagogica ¢ bastante profissional, esta sempre
disposta ao dialogo, a ajudar o corpo docente no que for necessario, super responsavel,
dedicada, organizada, competente. Sempre aberta ao dialogo com os pais e educandos
também.” Nota-se que toda a equipe docente faz uma avaliagdo muito positiva da atuagdo
das coordenadoras pedagogicas destacando que as mesmas estdo sempre abertas ao dialogo
com a comunidade escolar, ou seja, desempenham de fato o seu papel para a melhoria da
qualidade de ensino buscando sempre ouvir e orientar a comunidade escolar visando o
correto funcionamento desta engrenagem movida a conhecimento chamada educagé@o.

Ao analisar os dados obtidos como os questionarios aplicados na escola publica Y

notou-se que a mesma nao possul coordenador pedagogico, algo que relativamente comum
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nas escolas da iniciativa publica, porém muito prejudicial para a comunidade escolar que
deixa de contar com um dos seus mais importantes colaboradores.

A escola Y conta com uma das professoras de seu quadro docente que desempenha
uma carga horaria extra com orientadora pedagogica, mas a mesma acaba de fato atuando
como coordenadora pedagogica. Esta estratégia prejudica muito o desenvolvimento das
atividades escolares, interferindo diretamente na qualidade de ensino que € oferecida aos
alunos.

A professora que atua como coordenadora pedagogica € pos-graduada na area de
historia e atua ha 31 anos em escolas da rede estadual como professora, ao ser questionada
se acredita que o coordenador pedagogico, pode contribuir para a melhoria da qualidade de
ensino, ela respondeu que sim este profissional pode contribuir para a melhoria da
qualidade de ensino ¢ ao escolher 4 caracteristicas vitais para um coordenador pedagogico
ela destacou a criatividade, compreensdo, interatividade e a pro atividade.

Ao ser indagada sobre de que forma enquanto coordenadora pedagogica ela pode
contribuir para a melhoria da qualidade de ensino a (coordenadora 6, escola X), respondeu
que “Tenho a pratica e o olhar de docente como referencia, uma vez que estou como
suporte pedagogico na continuidade da unidade; superando o carater fragmentario das
praticas em educagdo.” A coordenadora destaca que estar atuando como suporte
pedagogico, demonstrando ter um conhecimento bastante superficial sobre a atuagdo do
coordenador pedagogico na escola.

A coordenadora da escola Y demonstra conhecer os principios da gestdo
democratica e na medida do possivel aplica a mesma em sua escola, ao responder quais sdo
os pontos positivos e negativos da gestdo democratica segundo seu ponto de vista a
(coordenadora, escola Y) destaca os seguintes “Como positivos refere-se ao proprio
conceito de gestdo democratica e autonomia da escola. Entre os destaques negativos, esta a
visdo obsoleta relativamente da educagdo, a visdo do conhecimento como algo a ser
adquirido e ndo construido.” Ao responder ao questionamento a coordenadora faz
referéncia aos principios da gestdo democratica ressaltando como pontos negativos os
conflitos que surgem devido aos deferentes pontos de vista dos membros da comunidade
escolar.

Na escola Y a coordenadora afirma que ainda ndo sdo desenvolvidas politicas de
incentivo a formagdo continuada, pois ela desempenha a carga horaria de suporte

pedagogico, ha pouco tempo, ndo havendo ainda a possibilidade de promover uma
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formagdo continuada para os professores. Ao responder quais sao os maiores desafios que
o coordenador pedagogico enfrenta em seu dia a dia a coordenadora destaca que ¢€
promover a integragdo dos docentes e do curriculo da escola, ou seja, o desafio e mobilizar
os docentes na adogao de metodologias adequadas para trabalhar os componentes
curriculares da escola de forma interdisciplinar promovendo uma maior qualidade de
€nsino.

Ja ao responder como as suas agdes como coordenadora pedagogica contribui para
a melhoria da qualidade de ensino a (coordenadora, escola Y) destaca que, “ser um canal
de participagdo efetiva, gerar solidariedade e parceria, possibilitar um referencial de
conjunto para a caminhada pedagogica, garantindo o espago da dialogicidade e, portanto,
de satisfa¢do no trabalho.” A coordenadora acredita que a sua contribuigdo para a melhoria
da qualidade de ensino esta em garantir tanto para os alunos quanto para os professores um
ambiente de estabilidade, harmonia e cooperagdo tornando assim a atuagdo de todos muito
mais produtiva.

Ao observar-se os questionarios respondidos pelas professoras da escola y nota-se
que os mesmos possuem os seguintes niveis de formagdo, 60% das professoras sao
graduadas ja 40% sao pos-graduadas e 3% marcaram a opgdo outros pois ainda possuem
nivel médio (magistério).

Ao responderem qual a fungdo do coordenador pedagogico, os professores
destacaram que a fung¢do do coordenador pedagogico € coordenar e orientar os professores,
as respostas demonstram que os professores ainda desconhecem as fungdes do coordenador
pedagogico possivelmente pelo fato da coordenadora pedagogica da escola Y desempenhar
apenas uma carga horaria como suporte pedagogico, as professoras destacaram como
caracteristicas vitais para a boa atua¢do do coordenador pedagogico as seguintes: como
caracteristicas mais importantes a criatividade (30%), a compreensdo (20%), e a
interatividade (20%) que de fato sdo caracteristicas fundamentais para um coordenador
pedagogico.

Ao responderem como o coordenador pedagogico pode contribuir para a melhoria
na qualidade de ensino, as professoras citam o incentivo a busca de novas metodologias de
ensino e o compartilhamento de informagdes a (professora 1, escola Y) cita que,
“trabalhando nas atividades de AC e reunides tematicas que possam favorecer na,

formagdo continuada dos professores e exercendo um trabalho mais direto com os alunos e
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pais.” A professora 1 demonstra entender que o coordenador pedagogico contribui para a
melhoria da educagdo com uma atuagdo mais proxima e direta com a comunidade escolar.

As professoras da (escola y) ao serem perguntadas se conhecem os principios da
gestdo democratica 100% responderam que sim e ao responderem de que forma estes
principios sdo aplicados na sua escola, as mesmas destacam que € por meio de uma gestio
participativa onde todos participam das decisdes relativas a comunidade escolar.

Ja quando sdo indagadas sobre o estimulo a formagdo continuada 100% das
professoras responderam que sim sdo estimuladas a buscar uma formagdo continuada,
destacando que este estimulo se da pela divulgagdo de cursos e afins que ocorrem na
regido, informagdo esta que vai de encontro a depoimento da propria coordenadora
provavelmente pelos diferentes entendimentos do que vem a ser formagdo continuada.

As professoras da (escola Y) destacam ainda que a coordenadora pedagogica estar
sempre aberta as sugestdes da comunidade escolar. Ao responderem sobre quais sdo os
maiores desafios que o coordenador pedagogico enfrenta em seu dia a dia a (professora 2,
escola Y) cita a, “resisténcia de alguns professores, limitagdo de recursos para a
viabiliza¢do de projetos, dividir a atengdo com outras atividades.™ As professoras destacam
a resisténcia de algumas professoras em colaborar e ou receber orientagdes do coordenador
pedagogico, um problema recorrente que 0 mesmo tem que enfrentar em seu dia a dia. As
professoras avaliaram a atuagdo da coordenadora como boa ou regular, pois a mesma atua
ha pouco tempo na unidade de ensino, porém vem desenvolvendo um trabalho satisfatorio

na comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o processo de pesquisa constatou-se que o coordenador pedagogico ¢
um profissional que possui extrema importincia para o bom andamento das atividades da
escola, pois este profissional atua na mesma ndo so acompanhando e orientado o trabalho
docente, mas também como um mediador das relagdes entre os diferentes membros da
comunidade escolar tendo uma contribuigdo direta e intensa para a melhoria da qualidade
de ensino nas escolas.

Entretanto, a ideia que o coordenador pedagogico se resume a fiscalizar as
atividades docentes atuando como um “quebra galho™ da escola persistem e se tornam um

estereotipo para a profissdo, pois em muitas escolas principalmente da rede publica de
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ensino o coordenador pedagoégico muitas vezes sequer vai a escola se tornando uma
espécie de figura ornamentativa ou sdo atribuidas cargas horarias a professores da propria
instituigdo para que 0s mesmos atuem como “suporte pedagogico™, outro nome para a
mesma fungao.

Durante a pesquisa pode-se evidenciar o paradoxo entre as atuagdes dos
coordenadores pedagogicos da escola X da rede particular e escola Y da rede publica, os
coordenadores da rede particular apresentam uma atuagdo de exceléncia que de fato
contribui ¢ muito para a qualidade de ensino da institui¢do talvez pelas condi¢des de
trabalho que os mesmos possuem, tendo um coordenador especifico para cada etapa dentre
outras condi¢gdes que oportunizam uma atuacdo de exceléncia. Uma realidade que ndo se
nota na escola da rede publica, ndo por falta de empenho do profissional, mas sim pela
falta sobre tudo de respeito ndo so com o profissional, mas principalmente com os alunos e
a sociedade em geral.

As escolas da rede publica deveriam ser exemplos de comprometimento com a
qualidade de ensino, porém a pesquisa demonstra que esta infelizmente ndo € a realidade
vivida na escola pesquisada, pois apesar da professora que desempenha a carga horaria
como suporte pedagogico tentar ser atuante junto a comunidade escolar a mesma esbarra
em varias limitagdes, seja no que diz respeito a tempo, seja, a resisténcia por parte de
alguns docentes a adesao e participagao nas atividades propostas pela mesma.

Nota-se que, os coordenadores pedagogicos apesar de terem que enfrentar grandes
desafios em seu dia a dia profissional tem de fato contribuido para a melhoria da qualidade
de ensino através de suas praticas, tais como: o incentivo a formagdo continuada,
acompanhamento e orienta¢do pedagogica junto a equipe docente e a articulagao entre os
individuos que integram a comunidade escolar, buscando unir os diferentes pontos de vista
e opinides na tomada de decisdes que interferem diretamente no futuro da escola.

Percebe-se na pesquisa que existe uma diferenga notoria entre o papel do
coordenador pedagogico da escola da rede publica e o da rede privada, ndo em nivel dos
profissionais atuantes na escola, mas sim no papel ou fun¢do que a comunidade escolar
atribui a este coordenador e ao desconhecimento da mesma sobre quais sdo as reais
fungdes deste profissional, subestimando as contribuigdes que o mesmo pode dar para a
melhoria da qualidade de ensino da escola.

E necessdrio que haja pesquisas voltadas para a area da coordenagio pedagogica,

para que a importancia da mesma possa ser difundida e conhecida por todos, demonstrando
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as competéncias que este profissional tem a oferecer para a instituigdo escolar,
contribuindo ndo so na busca de uma melhor qualidade de ensino em fungdo do
acompanhamento e orientagdo do trabalho docente, mas por ser um interlocutor entre as

diversas visoes de mundo que compde a comunidade escolar.
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CONTOS POPULARES: INSTIGANDO O ATO DE LER E VALORIZANDO A
IDENTIDADE

Jucelma Brito dos Santos*

RESUMO
Os textos apresentados nos livros didaticos (nas as aulas de Portugués) ndo sdo tdo
fascinantes, pois ndo tem, na maioria das vezes, significado para o sujeito e sempre veem
acompanhados por “pretextos”. Por isso, a necessidade de trabalhar com a cultura dos
alunos através dos contos trazidos pela sua comunidade, pois os mesmos tém o “poder” de
promover a leitura livre e prazerosa. Sendo uma excelente maneira de valorizar a
identidade cultural individual e coletiva. O presente artigo parte da importancia do resgate
cultural, no Ensino Fundamental, através da escuta dos contos orais trazidos por pessoas
mais velhas da comunidade do aluno, para elaboragdo de textos. Textos construidos atraves
da parceria escola, familia, comunidade e aluno, com o proposito objetivo de estimular a

leitura, valorizar o aluno e o que ele tras.

PALAVRAS CHAVE - Contos, Identidade, Leitura de Textos.

ABSTRACT
Texts in textbooks (in Portuguese classes) are not as fascinating, as it does not have, for the
most part, meaning to the subject and always come accompanied by "pretexts". Therefore,
the need to work with the culture of the students through the tales brought about by your
community, because they have the "power" to promote the free and enjoyable reading.
Being an excellent way to enhance the individual and collective cultural identity. This
article is part of the importance of cultural redemption, in elementary school, through
listening to the oral tales brought by older people in the community of the student, for the
preparation of texts. Texts built through the partnership school, family, community and

student, with the purpose to stimulate the reading, enhance the student and what he brings.

* Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Recéncavo da Bahia -
UFRB Centro de Formagdo de Professores — CFP. jucelmabsantos@hotmail. com
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KEYWORDS - Tales, Identity, Reading of Texts.

INTRODUCAO

Quando inseridas no ambiente escolar, as criangas tras consigo “bagagens™ de
conhecimentos adquiridos através do seu conviveu social, contudo a principio podemos os
determinar como sujeitos letrados, pois ja fazem leituras, leitura de mundo como diz Paulo
Freire. Essa “bagagem cheia”, se utilizada pelos professores no processo da aprendizagem,
pode ser com uma espécie de introducdo aos estudos escolares, fazendo que o ato de
ensinar seja significante, instigante e contextualizado. Mas ndo se ressume em apenas
nessas experiéncias ricas frazidas pelas criangas, também carregam expectativas oriundas
dos pais e professores em relagdo a leitura de textos. A raiz dessas expectativas € devido ao
valor que a sociedade da a leitura, pois tudo gira em torno desta, encontramos por toda
parte, signos, letreiros, placas, anuncios... A todo tempo nos comunica, alerta e desperta
para 0 novo, assim podemos constatar a sua importancia, trata-se de mais um meio de
“sobreviver” a esse ambiente de informagoes. Constantemente as tecnologias vao
crescendo tornando mais necessario ainda o saber ler, o saber se comunicar através da
leitura. “A leitura ¢ uma heran¢a maior do que qual quer diploma™ (CAGLIARE, 2009, p.
148). Portanto este artigo tem como preocupa¢do o ensino da leitura, trataremos
exclusivamente da leitura de textos, pois € bastante explorada de maneira avaliativa no
processo de ensino.

A forma como ¢ trabalhada a leitura de textos, dos géneros textuais, nas salas de
aula, ndo desperta no aluno o gosto pela leitura e nem o valoriza como um ser cultural,
com vivéncias de “leituras”. Os contos populares, como as lendas, sdo trabalhados em
datas comemorativas como: Dia do Folclore Brasileiro, Dia do Indio, Dia da Consciéncia
Negra, entre outros tantos. SO estendo inseridos no curriculo nesse dia comemorativo, e
depois sdo esquecidos na “gaveta”, onde vao serem resgatados no proximo ano, no dia
determinado para o mesmo. Salientamos isso devido aos textos impostos pelos livros
didaticos, predominando o valor pela cultura que ndo nos representam (a cultura européia),
os textos sem contexto ndo sdo atrativos para leitura. Ampliamos a critica com a citagdo de
MARTINS (2006, p. 25 - 26):
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Esses textos condensados, supostamente digeriveis, ddo a ilusdo de tornar
seus usuarios aptos a conhecer, apreciar e até ensinar as mais diferentes
disciplinas. Na verdade resultam em manuais da ignordncia; mais inibem

do que incentivam o gosto de ler.

Ainda que possamos encontrar textos relevantes, de alguns literarios renomados,
mas da maneira como sdo utilizados com pretextos para se trabalhar regras gramaticais,
entre muitos outros fins, ndo garante que sua profundeza seja transmitida ao leitor, ndo
estimulando uma leitura critica e prazerosa, sendo sempre uma leitura mecénica, silenciosa
e intencional. Devido aos pretextos, a leitura dos textos se torna enfadonha e
desestimulante.

Portanto, se a leitura € na sua esséncia uma atividade individual, a escola

ndo pode torna-la um mero pretexto para avaliar outros elementos, como

pronuncia, rapidez de decifracdo etc. (CAGLIARE, 2009, p. 152).

Muitos s@o os educadores que utilizam o conhecimento de maneira incorreta, como
nos diz Freire “conhecimento empacotado™ que é passado ao aluno: o mesmo aprende a
cultura, historia, danga dos colonizadores e nao as suas proprias manifestagdes culturais.

Ampliamos ainda mais essa ideia com uma citagdo de Paulo Freire (1978, p. 18):

A escola, nio importa o seu nivel, se transforma em “mercadoria de
saber”, o professor, um especialista sofisticado, que vende e distribui um
“conhecimento empacotado”, o aluno, o cliente que compra e “come”

este conhecimento.

Dessa maneira, concordamos que o aluno ja tem em seu historico a leitura de seu
mundo, de sua cultura. A leitura e a escrita das palavras se dardo facilmente se utilizar a
“palavra mundo”, e ndo as palavras impostas pelos colonizadores no processo de
aprendizagem. Vemos que o “sistema” impde nos curriculos escolares conteudos,
disciplinas e textos do seu interesse politico, mas isso ndo quer dizer que educadores
criticos e convictos do seu papel sigam a ele. Em virtude disso, podemos ver a importancia
de educadores qualificados, bem remunerados, enfim com condi¢des necessarias e
autonomia para exercer sua fun¢do. Educadores coerentes politicamente com suas praticas,

ndo serdo neutros, nem muito menos “levados” pela imposi¢do do sistema dominante.
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Desse modo, passamos a entender que o educador ¢ aquele que vai além do curriculo a ser
trabalhado. Este educador, pensa o aluno como o protagonista no seu desenvolvimento
cognitivo, busca meios que facilite o processo de formagdo como cidaddo e como
construtor do seu proprio curriculo.

Segundo Freire (1978, p. 11), “A compreensdo do texto a ser alcangado por sua
leitura critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto € o contexto”. Com base a esta
linha de raciocinio, sugerimos que se trabalhe texto com contexto, nas aulas de Portugués
no Ensino Fundamental. Sera uma forma de instigar o ato de ler, fazendo com que os
alunos levem este ato futuramente por toda a sua vida académica e social, sendo uma
maneira de formar cidaddos criticos. Pensando em textos que estimule a leitura e valoriza a
identidade do aluno, veio a importancia e a necessidade de se resgatar os contos populares
orais para a construgdo desse tipo de texto. Cremos que através desses contos que diz algo
ao aluno, garanta que a leitura de textos seja prazerosa com significado, sem pretextos que
tenha como objetivo formar leitores, sem se preocupar com regras € nem com
“expectativas”. Pregamos que a leitora seja algo inicialmente livre e encantadora e que

posso subsidia a vida escolar e social do aluno.

LEITURA ORAL DOS CONTOS POPULARES

“O primeiro contato das criangas com a leitura se da através da leitura auditiva™
(CAGLIARI, 2009, p. 155). Como € gostoso escutar uma boa historia de assombragéo, de
lendas folcloricas, de contos de fadas... Fazendo-nos viajar a lugares através da
imaginagdo. Esses contos sdao geralmente transmitidos pelos nossos pais, avos e vizinhos
antigos da nossa comunidade. Contos ricos culturalmente, nos ajudam a entender nossa
propria historia e a construir a nossa identidade.

Os Contos Populares com sua riqueza devem ser inseridos no curriculo escolar com
a mesma importancia que os textos literarios, trabalhados nas aulas de Portugués. Textos
contam a origem do local onde a crianga esta inserida, dos seus costumes, lendas...
Fazendo assim correspondéncia com o contexto e a leitura do mundo do aluno, ao
contrario dos textos impostos pelos livros didaticos. Ndo que estejamos desmerecendo os
textos dos livros didaticos, pois se trabalhados da maneira correta se tornam mais um
“tijolo” na construgdo do saber, mas o intuito estabelecido pelos livros ndo os torna

eficientes e suficientes.
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Origem do Tema proposto pelo presente Artigo

Partindo da experiéncia vivida, na comunidade dos Barreiros, do siléncio natura e
da escuta atenta, fazendo com que os olhos brilhem que nos deu esse discernimento e
posicionamento de se trabalhar com essa tematica, partindo de textos elaborados atraves
dos contos orais para estimular a leitura.

O Programa Educarte: Educando através da Arte, criado (na antiga gestdo) no ano
de 2005 se perdurando até o ano de 2012, pela Secretaria de Educagéo da cidade de
Amargosa, que tinha com publico alvo os alunos das escolas Municipais. O Programa era
composto pelas oficinas de danga, capoeira, teatro, caraté, xadrez, iniciagdo esportiva,
informatica, musica, flauta doce e ginastica ritmica, sendo realizadas nos horarios opostos

das aulas. Para melhor entendimento do programa copiamos um trecho do seu documento:

[...] a Secretaria de Educagio do municipio de Amargosa, apos consulta a
comunidade escolar, resolve implantar este programa em todas as escolas
da rede municipal de ensino, atendendo, prioritariamente, aos alunos que
se encontram em alto grau de vulnerabilidade social apresentam baixo
desempenho escolar, numa perspectivas de que a insercdo da arte no
espaco escolar possa favorecer a constru¢do de um ambiente educacional
dindmico, atraente, prazeroso, alegre, vivo, capaz de envolver toda e
escola, num processo de resgate a cultura da autoestima e da valorizagdo

da cultura” (Caderno Didatico de Planejamento, 2012)

A professora’ da oficina de danga, com a parceria dos responsaveis pela as oficinas
trabalhou sempre com determinados temas que promovia a cidadania e o resgate cultural,
incentivado pela coordenagdo do Programa. Tendo como principal objeto o mapeamento
cultural da cidade de Amargosa, as entrevistas feitas através dos diagndsticos eram
documentadas e registradas em cartorio, depois arquivadas na Secretaria de Educagdo para
servir de material de consulta para futuras pesquisas.

O tema que mais nos deslumbrou foi: Construindo Identidade, pesquisando Cultura,
pois envolveu a todos (escola, familia e comunidade) e foi uma espécie de descoberta da
origem da nossa cidade Amargosa, nos sentimos como os portugueses quando “descobriu”

o Brasil. Na Escola Geraldo Souza Resende comunidade dos Barreiros, zona rural de

* Sendo a autora do presente Artigo, Jucelma Brito dos Santos, trabalhando por cinco anos no programa.
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Amargosa, promovemos rodas de conversa (entrevistas)’ no terreiro da escola, com o
intuito de pesquisar juntamente com os alunos as pessoas ilustre da comunidade que
poderiam alimentar o nosso desejo em “descobrir”, assim contamos com dois patrimonios
imateriais: Seu Manoel Oliveira Santos’, o qual nos relatou a cultura da reza e os usos das
folhas medicinais; e Seu Pedro Oliveira de Jesus®, relatou a origem da comunidade, as
festas tipicas de antigamente, o dia-a-dia daquela €poca. Discorremos alguns trechos dos

Contos que Senhor Pedro nos contou sobre as superstigoes populares:

Outras atividades dos moradores era a caga e a pesca, cagavam gato do
mato, tatu, teid, paca e cutia (hoje ndo se encontra mais esses animais nos
Barreiros devido ao desmatamento ocorrido). Para os cagadores entrar na
mata, tinha que levar fumo e cachaga, ofertando a “caipora™ dizendo:
“dona da mata olha aqui o teu presente”, assim eles ndo se perdiam e
garantiam a caga” (Informacdo verbal obtida na Entrevista com o Senhor

Pedro Oliveira de Jesus).

Em suas inimeras curas, Seu Manoel destaca a da menina que estava com dor no
dente: “a menina ja tinha trés dias internada no hospital sem que a dor passasse, fui visita-
la rezei € em 5min passou a dor” (Informagao verbal obtida na Entrevista com o Senhor

Manoel Oliveira Santos).

Figura 1. Senhor Pedro relatando os “causos”, de blusa amarela, e o Senhor Manoel logo ao seu lado, Dona
Carmosa a merendeira da escola a qual estar encostada ao portdo, Senhor Ivis porteiro sentado perto de Dona Carmosa, e

na esquerada a professora de danga e o professor de capoeira.

6 A entrevista ocorreu no dia 02 de abril de 2012, as 10h00min, na escola Geraldo Souza Rezende, com a
g;arccria dos alunos, a professoras e os professores da oficina de capoeira e de danga.

Morador da comunidade dos Barreiros, 64 anos, sua profissdo ¢ agricultor e rezador.
¥ Morador da comunidade dos Barreiros, 65 anos, sua profissdo é agricultor.
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Figura 2. Alunos da Escola Geraldo Souza Resende, no terreiro da escola, escutam os Contos Populares, para o
melhor entendimento da sua cultura. A professora esta em pé a esquerda (no dia da entrevista a qual fo1 realizada no dia

02 de abril de 2012).

Percebemos como os olhares das criangas brilhavam todas em siléncio,
interessadas, maravilhadas com a fala daqueles Senhores. Coisa rara de se vé na sala de
aula. Em virtude disso surgiram perguntas que nos inquietou: Por que ndo foi exigida a
disciplina aos alunos? Por que eles se envolveram com essa aprendizagem através dos
contos tdo simples? Essas perguntas podem ser respondidas com uma palavra: Contexto, o
que sobra na fala dos entrevistados e falta na fala dos professores. Alertamos essa ideia
com uma citagdo de ELIAS (2011, p. 48):

[...] s6 é possivel desenvolver as necessarias disciplinas do siléncio, da
escuta atenta de outrem e da reflexdo sobre o que o outro fala, se os temas
a serem tratados forem envolventes, instigantes, polémicos, de interesse

publico.

Assim que nos despertou essa discussdo de através da escuta oral produzir textos
que tenha também o seu lugar definitivo no curriculo escolar. Visto qué os textos de
Contos Populares so sao lidos em datas comemorativas, mas que poderiam ser trabalhados
com a mesma frequéncia dos géneros literarios, devido o seu poder de inclusio e
valorizagdo. Inclui, por que chama a todos de uma forma natural a “entrar” nessa “roda” de
aprendizagem, pois tudo falado tem significado para o aluno, e valoriza, por que coloca a
tona a cultura do seu aluno, fazendo com que o aluno se veja com outro olhar, se veja

como ser cultural, estimulando a sua autoestima.
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TEXTOS QUE VALORIZA E FORMA A IDENTIDADE DO ALUNO

Os textos, das aulas das aulas de Portugués, precisaria ser uma agente social na
construgdo da identidade do aluno. Através dos mesmos poderemos cavar a terra para
encontra a raiz da nossa arvore genealogica, analisando quais valores nos sustenta, qual € a
nossa verdadeira historia de origem, o que trazemos dessa raiz como pessoas, como elas
nos influenciam.

Textos com contextos, como foi dito, podemos encontrar nos Contos Populares
resgatados na oralidade de alguns membros da comunidade do aluno. Trabalhando com
textos com esse cunho, significantes e contextualizados, garante a valoriza¢do do aluno,
estimulando a sua autoestima e construindo a sua identidade através do resgate cultural.
Sendo assim, garantia de sucesso na sala de aula, além de possibilitar a0 o aluno a
conhecer a sua raiz, e a do outro colega, sera o ponto certo de estimular a leitura de textos.
Esses textos fazem com que os percebam, vendo o que os semelham o que os diferencia,
levando a respeitar o outro como base nisso. Cremos que des¢a maneira se desenvolvi a
socializagdo, o fortalecimento da cultura e as ideias entre os alunos. Construindo um
ambiente prazeroso e propicio ao ensino/aprendizagem, ao dialogo e a democracia. O
proprio aluno vai se enxergar melhor, se perceber como ser cultural autbnomo, construtor
da sua identidade, tendo como base a sua raiz e a raiz do outro. Raiz (cultura) que vai se
fortalecendo e ficando mais fixa a terra, devido a irrigagdo (leitura) da dgua da
aprendizagem (Contos Populares). Conforme SILVA (2007, p. 106): “A identidade ¢
sempre uma relag@o: o que eu sou so se define pelo que ndo sou; a defini¢do de minha

identidade ¢ sempre dependente da identidade do outro™.

LEITURA PRAZEROSA DE TEXTO CONTEXTUALIZADO

Antes de comegarmos a falar sobre “a leitura prazerosa”, ¢ importante refletir com
base a critica de ALVES, “sdo rarissimos os casos de amor a leitura desenvolvido nas salas
de estudo formal da lingua™ (ALVES apud ANTUNES, 2003, p. 72). Essa citagdo brilhante
de Rubens Alves revela a realidade vivida nas salas de aula. As aulas de Portugués ndo
despertam o leitor adormecido dentro do aluno. O amor pelos os livros, pela a leitura de
textos € sufocado pelas praticas magantes de se utilizar os textos. Segundo Martins (2006,

p. 23), “Muitos educadores ndo conseguiram superar a pratica formalista e mecanica [...]”.
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Pratica que usa o texto com “segundas intengdes”, com o puro desejo avaliativo,
prejudicando o aluno. Os alunos que nao dispoe de contatos com os livros, no seu convivio
social, serdo os mais prejudicados, sendo suprido do habito e do gosto de ler, por causa do
“pecado” cometido por essa pratica de desvalorizagdo da leitura. Roubando desses alunos o
amor pelos livros. Para reverter esse quadro, precisaria, € claro, de rever e mudar a pratica.
Determinando o verdadeiro lugar da leitura de textos, a qual € resumida no puro prazer de
ler € ndo no pretexto de se trabalhar as “regras gramaticais™ Portanto a gramatica (ndo
descartamos a sua importancia para o processo de aprendizagem), também o culpa um
lugar errado, sendo assim trabalhadas de maneira injusta, segundo ANTUNES (2003, p.89)
“A gramatica existe ndo em fun¢do de s1 mesma, mas em fun¢do do que as pessoas falam,
ouvem, leem e escrevem nas praticas sociais de uso da lingua”. Contudo esses erros
formam um circulo vicioso, prejudicando a esséncia do texto e da gramatica.

Assim podemos detectar dois equivocos em relagdo ao ensino de Portugués nas
salas de aula: texto sem contexto e texto com pretexto. Para quebrar com esses equivocos
que estamos “batendo na tecla”, de se trabalhar com Contos Populares, fonte riquissima de
cultura. Podemos destacar varios beneficios: Valorizar a identidade do aluno e a leitura de
textos; Desenvolver a autoestima e a leitura; Conscientizar os alunos a importancia do seu
povo e a importancia da leitura, através do resgate dos Contos Populares. Portanto essa
proposta tem como objetivo proporcionar aos alunos momentos prazerosos de leitura de
maneira critica e construtiva, estimulando - os no processo do ato de ler, e valorizando suas
culturas. Assim tornando a leitura de texto um ato prazeroso e contextualizado. Fazendo
com que mergulhem no mundo fantastico da leitura, viajando, interagindo, “penetrando™
no texto lido. Essa leitura prazerosa € o que cativa novos leitores, despertando o gosto pela

leitura

METODOLOGIA: SUGESTAO

O professor deve ser um eterno estudante, sempre em busca do conhecimento que
lhe der subsidio no seu planejamento diario. O ensino da Lingua Portuguesa merece
cuidados e respeito, pois o seu contetido se resume na linguagem, a qual faz parte de nossa
cultura. Aberto ao novo, e sensivel ao desinteresse da turma vai reformulando a cada dia o
seu plano de aula, pesquisando com base ao contexto de cada um. Atentos aos textos

impostos pelo curriculo que vem cheios de pretextos e puros em relagdo ao incentivo a
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leitura prazerosa que o professor devera trabalhar essa reformulagdo. Buscando sempre
trazer o aluno para ser sujeito da sua propria aprendizagem.

Assim sugerimos a parceria familia-escola e escola-comunidade, todos pela a
educagao, de fato, dos seus alunos. Promovendo encontros com os familiares e moradores
da comunidade do aluno, com o intuito de contar os contos aos alunos, para que os
mesmos fagcam a principio a leitura oral. Ao término de cada encontro os alunos com a
ajuda do professor vdo retextualizagdo, transformando a fala em escrita, produzindo
textos. Se ndo for possivel o encontro, pedir para que os alunos enirevistem os contos com
os seus familiares ou vizinhos. A partir dos textos produzidos o professor tera material
suficiente para trabalhar com a leitura espontdnea e prazerosa, pois esses com certeza

serdo contextualizados, interessantes e significantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto concordamos que seja importante incluir os Contos Populares no
Curriculo escolar, pois a sua riqueza cultural ¢ mais uma ferramenta no processo de
formagdo de leitores criticos. Os textos, produzidos a partir da escuta dos contos estimulara
o aluno o gosto pela leitura, e contribuira para a formagdo da sua identidade, da cultural e
da aprendizagem. Sendo uma forma de abragar o aluno, abrir “as portas™ da escola para dar
passagem ao aluno letrado com vivéncias. Assim, as aulas de Portugués terdo significado e
contexto para este aluno “cheio” de cultura, e o processo da aquisi¢do da leitura de texto si

dara de maneira livre e prazerosa, como deveria ser sempre o ato de ler.
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CORPOREIDADES NA DIASPORA E O FENOMENO PAGODE

Ivanilde Guedes de Mattos’

RESUMO
Ha algum tempo observo no campo das reflexdes sobre educagdo a necessidade de
inser¢do de questdes dificeis que envolvem raga, género, sexualidade, dentre outros
marcadores de identidade. Nesse sentido, proponho pensar questdes que estdo diretamente
ligadas a uma nova organizagdo social que traz para a esfera educacional a emergéncia do
trato com essas questdes. Assim, tornam-se necessario os conhecimentos sobre os
instrumentos legais € normativos relacionados a questdo da diversidade etnicorracial.
Entendendo o pagode como uma possibilidade para interpretagdo da Le1 10639/03, tendo
em vista a sua aderéncia junto a comunidade escolar da escola publica de Salvador. Busco
na performance do pagode e sua produgdo criativa na cultura urbana, que hibridiza as
formas e se mantém em cena, mesmo com acirradas criticas, contribuigdes significativas

para outras formas de saberes que a escola precisa reconhecer.

PALAVRAS CHAVES Pagode, Performance e Educagio das Relagdes Raciais.
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Some time ago [ observe in the field of education reflections on the need for inclusion of
difficult issues involving race, gender, sexuality, among other markers of identity.
Accordingly, I propose thinking questions that are directly linked to a new social
organization that brings the educational sphere the emergence of dealing with these issues.
Thus become necessary knowledge of legal and regulatory instruments related to the issue
of diversity etnicorracial. Understanding th e pagoda as a possibility for the interpretation
of Law 10639/03, with a view to their adherence with the school community public school
in Salvador. Seeking the pagoda performance and his creative output in urban culture,
which hybridizes the forms and remains on the scene, even with fierce criticism,
significant contributions to other forms of knowledge that the school needs to recognize.
KEYWORDS - Pagoda , Performance and Education Race Relations.

INTRODUCAO

A intengdo que mobiliza esse estudo investigativo sobre o género musical
denominado pagode surgiu no transcorrer do ano de 2006, como admiradora do carnaval
da Bahia, entre blocos e trios elétricos, ao descer a Avenida Sete de Setembro. Senti um
tremor no meu corpo quando percebi que a banda de pagode Fantasmdo se aproximava e,
com ela, uma multiddo em verdadeiro transe. Fiquei apreensiva, mas a musica (entoada
pelo cantor “Eddye™, vocalista da banda nessa €poca) e seu ritmo diferenciado com jeito de
Rap'’ me contagiaram de tal maneira que desejei que aquele momento ndo acabasse:
definitivamente vivi uma experiéncia incrivel de medo e éxtase. Esse grupo, em especial,
foi para esse estudo o gatilho responsavel por minhas inquietagdes, por se tratar de uma
banda de pagode cujas musicas traduziam em suas letras uma critica contra as
desigualdades sociais, fazendo uma trajetoria diferenciada de outras bandas de pagode,
como os grupos Terra Samba, Juventude do Pagode, Pagod’art, E o Tchan, Psirico entre
outros.

Desse carnaval para ca, o meu interesse por este fato cultural cresceu tanto quanto o
ritmo musical a ele vinculado, denominado “Pagode Baiano™ Mesmo sabendo que se

tratava de um objeto no minimo complexo, ndo declinei do intento de trazer o pagode para

o rap caracteriza-se pela reinvencdo do cotidiano através da oralidade de pessoas comuns que denunciam
em suas cangdes problemas graves vivenciados nas situagdes sociais extremamente adversas e totalmente
negligenciadas pelos Donos do Poder .Os rappers narram com as suas proprias vozes e olhares o cotidiano
das cidades contemporineas transfigurando-se em instigantes cronistas e criticos da modernidade(CONTIER,
2005).
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o campo da educagdo e pensa-lo numa dimensdo educativa performatica. Propor a
descolonizag¢do do conhecimento deveria ser uma missao da educagdo. Mas, s6 podem se
propor a fazé-lo aqueles que conseguiram descolonizar seus corpos dos engessamentos
disciplinares que estabeleceram a partir dos padrdes culturais europeus, as normas de
conduta e comportamento que a sociedade brasileira deveria seguir. Por isso, perceber o
corpo como espago de fala e de reivindicagdo me levou a pensar e desafiar, inclusive a
mim mesma, a possibilidade de compreender um pouco mais esse fendémeno chamado
“Pagode”, que tem no corpo sua maior expressdo de liberdade e contestagdo as imposigoes
normativas. E para além de apenas ser mais um ritmo baiano, proponho que o pagode seja
tratado pela escola como um discurso cultural importante capaz de traduzir novas
narrativas subalternas.

Ha algum tempo observo no campo das reflexdes sobre educagdo a necessidade de
inser¢do de questdes dificeis que envolvem raga, género, sexualidade, dentre outros
marcadores de 1dentidade. Nesse sentido, proponho pensar questdes que estdo diretamente
ligadas a uma nova organizagdo social que traz para a esfera educacional a emergéncia do
trato com essas questdes. Assim, tornam-se necessario os conhecimentos sobre os
instrumentos legais e normativos relacionados a questdo da diversidade etnicorracial.

A Lei Federal 10.639/03, que altera a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Brasileira e torna obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira,
bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais'', ambas relacionadas a obrigatoriedade de inclusdo nos curriculos da Educagdo
Basica de contetidos que envolvam as populagdes negras tanto na Africa como no Brasil,
tém exigido dos educadores e pesquisadores da educagdo esforgos inéditos de produgao de
conhecimento que subsidiem o cumprimento satisfatorio dessas obrigatoriedades, seja no
que diz respeito a formagdo de professores, a produgdo de material didatico, a escolha de
conteudos e temas necessarios e, o que talvez seja mais importante, a revisdo critica e ao
fortalecimento de alternativas conceituais e metodologicas capazes de operarem
transformacdes substantivas em concepgoes hegemonicas e calcificadas de curriculo.

Nessa perspectiva, acredito nas produgdes de conhecimento que tomam esse novo
universo educacional como fundamento e novos horizontes para proposicdes mais

concretas no ambito escolar. Os conteudos e concepgdes presentes na Lei Federal

"' Ver a Lei na integra: Brasilia. Conselho Nacional de Educagdo, Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
Brasilia, DF, CNE, 10 de margo de 2004,
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10639/03 e nas Diretrizes mencionadas podem transformar-se em importantes
instrumentos a favor da formacfo educacional da grande maioria dos estudantes das
escolas publicas, os quais segundos as estatisticas'> mostram, que em Salvador ¢ na Bahia,

de um modo geral, sdo geralmente negros.
Curriculo: descolonizar é preciso

Entendendo o pagode como uma possibilidade para interpretagio da Lei 10639/03,
tendo em vista a sua aderéncia junto a comunidade escolar da escola publica de Salvador.
Busco na performance do pagode e sua produgdo criativa na cultura urbana, que hibridiza
as formas e se mantém em cena, mesmo com acirradas criticas, contribuig¢des significativas
para outras formas de saberes que a escola precisa reconhecer. Dai a proposi¢do de
introduzir o pagode baiano no curriculo escolar como uma cultura a ser experimentada,
mesmo reconhecendo a sua imprevisibilidade. No entanto, diante da sua complexidade,
reconheco que o professor pode ou ndo atuar com o pagode, buscando subterfiigios em
outros géneros musicais considerados menos problematicos do ponto de vista da
comunidade, seja ela escolar ou local.

A fluidez que envolve o pagode nesse aspecto se direciona a percep¢ao do mesmo
como expressao viva ou ndo em determinados espagos, onde outras tematicas podem estar
exigindo mais aten¢do, como a violéncia ou o uso de drogas. Mesmo reconhecendo que
uma interpretagdo mais agu¢ada do pagode sobre essas especificidades pode gerar agdes
conjugadas de cunho formativo. Estou ciente do que o espago de aula representa
ideologicamente e reconhego possiveis deslizes, considerando que a pessoa do professor
pode direcionar o tema para o viés unico e exclusivo da representa¢do negativa do género
feminino, angariando do publico estudantil uma rejeicdo mais acirrada a essa cultura
musical.

Esse entre-lugar ndo esta definido incialmente, podendo ser qualquer lugar; mas ele
precisa acontecer, pois 0 que se percebe ¢ um medo, uma reprovagdo do pagode pela
escola. Se o pagode sera tratado como cultura, como arte, como movimento, como
literatura, historia, geografia ou Educag@o Fisica ¢ decorréncia do reconhecimento desse

fendmeno junto ao publico escolar. Considero a partir dai a perspectiva da descolonizagdo

"> Consultar: http://www.ibge gov br/home/estatistica/populagio/censo2. Sintese de Indicadores Sociais-
IBGE/2008.
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do conhecimento, um trabalho que reoriente a ndo hegemonia curricular. Desse modo, o
objetivo desse estudo ¢ caracterizar esse campo da performance musical do pagode e, a
partir dele, investigar as formas através das quais a performance proveniente dessa
expressdo cultural pode servir como referéncia para a elaboragdo de estratégias curriculares
para uma educacdo efetivamente inclusiva e, por que ndo, mais estimulante. Destaco
aspectos de natureza formativa, tais como a valorizagdo do passado historico, a critica ao
racismo € a discriminagdo, a elevagdo da autoestima e da autoimagem. Essas formas
expressivas da cultura, uma vez consideradas nas construgdes curriculares, podem
contribuir para uma inclusdo mais substantiva dos jovens negros € pobres nas escolas,
sobretudo nas escolas publicas.

Em outras palavras, parti do pressuposto de que a analise das presencas e auséncias
de determinados elementos na estrutura curricular das escolas - entendendo curriculo como
a multiplicidade de aspectos, valores, normas, procedimentos e praticas que envolvem o
processo formativo-, contribui em grande medida para a identificagdo e analise das
perspectivas inclusivas ou exclusivas nela presentes, com implicagdes significativas ndo so
na propria formagao dos estudantes, como também na sua maior ou menor integragdo a
propria escola.

Para tanto, tomo como referéncia inicial as representagdes de corpo permeadas
pelas variaveis de género e raga presentes no novo estilo musical do pagode na Bahia,
surgido a partir da década de 1990. Para tratar de um tema cuja complexidade esta posta a
partir da necessidade de implementagdo da Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino
da historia e da cultura africana e afro-brasileira na educagéo basica, é que recorro a varios
fatos historicos nos quais a presenc¢a da cultura negra africana e afro-brasileira se destaca e
faz emergir alguns dos principais conceitos a serem analisados, contribuindo para uma
reflexdo mais proxima do presente social e cultural em que vivemos e que se constitui
atraves da educagdo.

A referida lei deve assegurar que a escola contemple conteudos de uma cultura
anteriormente concebida como inferior e, portanto, desnecessaria como conhecimento
formativo, tornando invisivel a riqueza cultural particular do continente africano e de seus
povos: as lutas e vitorias que contam os seus grids - verdadeiros guardides dessa historia'*;

as formas de agrupamentos sociais, de economia e sustentabilidade; as formas de

"* Historias como a epopéia de Sundiata - rei dos reis que nasceu com sérios problemas de satde e acabou por
se tornar imperador do Mali.
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elaboragdo dos planos de liberdade; os mitos que envolvem os orixas e outras divindades;
os cultos de devogdo a natureza; o ponto de vista das artes; as habilidades artisticas e seus
principais monumentos até entdo desconhecidos pela historia; a cultura musica com a
magnitude de ritmos, instrumentos e melodias que se fazem presentes em tantas
composi¢des e arranjos internacionais, mas que se quer sdo citadas e tantas outras historias
que envolvem o continente africano.

Assim, vejo como oportuno o contexto educacional desenvolver agdes que
envolvam a comunidade escolar e ndo escolar para: a diminuigdo do racismo; o
enfretamento das diferentes situagdes que causam prejuizos para as relagdes entre negros e
brancos e o reconhecimento das diferentes linguagens escolares subjacentes dando espago
para as culturas urbanas e locais que tém a escola como espago de significagdo. O pagode
baiano, enquanto uma cultura de forte insergdo local € sem divida uma cultura de repetigéo
disseminada pela danga e pelo ritmo entre a juventude soteropolitana. Assim, a escola ndo
pode desqualificar o pagode como um discurso cultural.

Ainda sobre documentos legais que normalizam os conteudos escolares, temos as
Diretrizes Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes
Etnicorraciais € os PCN’S que precisam ser referenciados como importantes instrumentos

na articulag¢do das novas propostas de Lei. Fago uso do seguinte orientagdo do PCN:

I- A Estética e Sensibilidade, que devera substituir a da repetigdo e
padronizacdo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a
curiosidade pelo inusitado e a afetividade, bem como facilitar a
constituigdo de identidades capazes de suportar a inquietagdo, conviver
com o incerto e o imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade,
valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza, as formas ludicas e
alegoricas de conhecer o mundo e fazer do lazer, da sexualidade e da

imaginagdo um exercicio de liberdade responsavel (PCN, p.113).

Elaboro, portanto, com mais consisténcia, um caminho estratégico para propor um
curriculo que compreenda a realidade social e cultural desse territorio de identidade
majoritariamente negro, € como a musicalidade negra, através do ritmo denominado
pagode baiano, pode vir a contribuir para que os estudantes sintam-se estimulados a
expressarem os sentimentos que esse género suscita expressoes, essas por meio de gestos,

movimentos corporais, e performance; e denotam da ludicidade e sexualidade,
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promovendo uma ambiéncia escolar mais diversa e flexivel do ponto de vista da producao
musical contempordnea, além da possibilidade concreta de intermediagéo critica sobre as
ideologias presentes nos discursos culturais.

Certamente, a inclusdo desse discurso cultural ndo ira abarcar a totalidade dos
estudantes: ¢ fato que esse ritmo musical € repudiado por muitos jovens e adultos; ainda
assim, opto pela inclusdo no curriculo escolar dada a sua particularidade narrativa de
expressdo das camadas negras e pobres.

Essa escolha acontece ndo por acaso, mas ¢ resultado de uma trajetoria académica
que me permitiu, através das experiéncias no campo profissional, identificar a necessidade
de imnvestir num outro modelo de educa¢do que possa contemplar novas abordagens
teoricas e metodologicas capazes de recriar o ambiente escolar a partir de novos formatos
de aprendizagens que envolvam os estudantes numa atmosfera ludica e afirmativa,
representativa do seu cotidiano, interativa do ponto de vista do conhecimento e das novas
tecnologias, incluindo as praticas esportivas e corporais.

O contexto educacional atual deve ser auxiliado, além dos materiais didaticos, pelos
recursos audios-visuais e performaticos. Aproximar o universo escolar proposto da
realidade efetiva em que vivem seus atores principais € abrir janelas para a criatividade,
para o interesse, para 0 movimento e para as dindmicas relacionais entre educadores e
educandos, sem falar nas varias possibilidades que essas janelas estabelecem através do
melhor convivio entre a escola e a comunidade ao conceberem um interesse mutuo. A
escola que se predispoe as inovagdes educacionais aponta para um entendimento renovado,
ndo apenas no que diz respeito a inclusido de novas tecnologias e recursos materiais, mas as

praticas educativas.

Bandas de pagode

No decorrer dessa trajetoria de pesquisa, destaquei alguns grupos e artistas que
figuravam no cenario da musica popular conhecida como pagode baiano que deram inicio
a popularizagdo desse género. Sem a pretensdo de aprofundar o método de analise do
discurso, busquel fazer uma leitura analitica de algumas letras de pagode, com o intuito
muito mais dialogico do que critico.

Ao decidir por esse campo, considero que ha uma preferéncia pelas bandas

musicais de pagode baiano surgidas a partir da década de 1990. Procurei dentre os grupos
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de pagode selecionar para esse estudo apenas os grupos de formagdo cuja origem seja nas
periferias de Salvador e que sejam bandas cujo apelo tenha me remetido a identifica-las no
contexto com forte expressividade junto a populagdo jovem.

Assim, ndo estou trabalhando com a grande maioria, € sim com as representagoes
do pagode cuja visibilidade teve maior amplitude nos meios musicais com caracteristicas
especificas, como: as letras, a irreveréncia, a politizagdo e a expressdo performatica. De
fato, fiz a opg¢do por grupos de pagode que reiterassem as expectativas de pesquisa
apontando para uma das caracteristicas ja mencionadas, e cheguei as bandas: Gera
Samba/E o Tchan; Harmonia do Samba; Fantasmao/Edycir, Parangolé; Saiddy Bamba e
Black Style.

Desenvolvi essa investigagdo entrelagando as perspectivas narrativas e
performaticas elaboradas pelo pagode com autores destacados pelas suas produgdes
relacionadas a esse tema de pesquisa e aos novos referenciais tedricos propostos pelos
Estudos Culturais e Pos-Coloniais. Cabe destacar que esses grupos sdo representagdes de
arranjos coletivos construidos em solos de periferia, com ftrajetorias semelhantes de

exclusdo e discriminagdo, dada a sua condigéo de classe e de raca.
Perfil dos sujeitos

E necessario fazer um destaque sobre que juventude é essa a que estou me
referindo, mesmo sendo uma categoria geracional, posto que a juventude negra da cidade
do Salvador tem um modo de “ser” e “estar” bastante particular do ponto vista estético e
corporal. Homens e mulheres, nessa etapa de vida ndo estdo distantes de tudo que envolve
o mundo do consumo, seja ele tecnologico, visual, material ou cultural. Esteticamente
falando, observo a relagdo que tem essa juventude com o proprio corpo, quando se nota um

certo despojamento, que ndo se restringe ao uso de poucas roupas.
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Quadro 2: Fotos de Acervo Pessoal

Os homens, na sua grande maioria, sdo magros, com musculos definidos e uma
cintura pélvica aprofundada, normalmente a mostra por suas bermudas (tipo surfista) bem
abaixo da linha do quadril, sem camisa, e de chinelos. E se encontram nas ruas, em
localidades proximas aos seus domicilios ou na praia. Os cabelos também chamam a
atencdo: ndo € raro encontrar jovens negros com os cabelos descoloridos e cortes de
cabelos em formas geométricas; outros buscam nas formas de alisamentos a possibilidade
de usarem os cabelos tipo moicano e, certamente, ha aqueles que adotaram os dread’s(

cachos estilo rastafari) e trancinhas para compor um visual mais étnico/hibrido.

Quadro 3: Fotos cedidas pela estudante participante do estudo
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Quadro 4: Fotos cedidas pela estudante participante do estudo

As mulheres também esbanjam variedades em seus looks, ora estdo de trangas, ora
usam megahair, sem falar da chapinha (cabelo liso, sem ondas) que entrou com toda forga
no universo dos penteados contemporaneos, seja para as negras ou ndo. Vestidas em
roupas de baixo custo de malha, na maioria das vezes, ou shorts jeans bem curtos, deixam
a mostra suas curvas, ¢ delineamentos corporais, sejam elas magras ou gordas. Nao ¢
possivel avaliar se ha algum tipo de descontentamento vivenciado pelas mesmas devido a
suas formas, dada a linguagem corporal expressa em movimentos rapidos e sinuosos de
andar.

A cultura do consumo da moda ¢ uma realidade no ambito das periferias. Dadas as
devidas proporgdes socioecondmicas, os jovens sdo fortemente influenciados pela midia a
adquirirem, a terem, e serem. Segundo Jean Baudrilllar (2008), “vocé é o que voceé tem”™.
Assim, eu descrevo a juventude negra de Salvador como um grupo social que convive com
a falta de emprego, com a pobreza e em condigdes desprezivels pelo estado; porém uma
parcela desses jovens possui uma capacidade impar de tentar driblar esse cotidiano, seja no
mercado informal, nos bicos, fazendo renda com muita criatividade. Ainda que as margens,
sdo atores com forte presenca no campo social e cultural. Para Featherstone (1991,
p-170:178),

A imagem do corpo belo abertamente sexual [...], enfatiza a importancia
da aparéncia e do look [...] A percep¢do do corpo na cultura ¢ dominado
por um vasto arsenal de imagens visuais. De fato, a logica interna da
cultura de consumo depende do cultivo de um apetite insaciavel para o

consumo de imagens.
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Atento Gilroy em “Entre Campos™ reflete essa corporificagdo nos levando a
compreender o corpo nesse contexto de consumo no qual, para o sujeito ser incluido, ele
deve fornecer provas, sejam elas culturais, sociais e financeiras. E no corpo que se
materializa o “lugar” desse sujeito. O autor diz que “o que, em termos culturais ¢
necessario para pertencer, € melhor ainda, o que € necessario para ser reconhecido como
pertencente, comega a parecer muito incerto (2007, p.44).

Vivemos um tempo de registro de imagens marcado pelo consumo de imagens
proprias. Nunca se registraram e postaram tantas imagens, ampliando o espectro de
visualizagdo através das redes sociais. Cada vez mais se busca conferir o que somos, onde
fomos, 0 que comemos, quanto gastamos, ¢ onde estamos. A postagem tem de ser em
tempo real, ndo bastando apenas registrar, todos devem “curtir”, ou seja, devem sinalizar a
visualiza¢do. Mas 1sso ndo € condicionante para a equidade entre 0s grupos sociais como
corrobora Gilroy. Essa juventude de que estou tratando, ainda que tenha acesso a essa
tecnologia de comunicag¢do e imagem, ¢ um grupo estereotipado, que tem a sua imagem

% L] (49 »” ! 77]4
frequentemente associada a “galera do mal”, os “braus

, pivetes, entre outros termos
pejorativos. Portanto, ainda que esses jovens busquem estar inseridos nessa cultura juvenil
de uso de roupas, ténis e look’s atualizados, eles ndo necessariamente sdo incluidos
socialmente; existe todo um conjunto de signos e simbolos incorporados em nossa
sociedade que distingue os grupos sociais por classe € raga, ou seja, essas sdo as novas

faces do racismo. De acordo com Pais (2006, p.37),

A estetizagdo do corpo arrasta uma expressividade que ¢ fonte de
reconhecimento e integracdo grupal. A aparéncia é causa e efeito de uma
intensifica¢do da actividade comunicacional, e dela se revelam territorios

de pertenga, estéticas, inclusivas ou exclusivas.

A proposito, entre esses jovens pesquisados hda um imaginario de sucesso que
envolve a busca pela semelhanca estética dos cantores de pagodes, cujo estrelato vem de
historias de sujeitos simples, que em curto tempo, tornaram-se representacdes positivas
dentro desses grupos étnicos. Sdo criadas expectativas em torno da musica e da danga
como passaporte para o sucesso. Assim, ¢ comum no interior desse grupo a apropriagdo da

linguagem estética musical e corporal seja através do contato direto e/ou por outros canais

" Ver Etnografia do brau: corpo, masculinidade e raga na reafricanizagdo em Salvador. (PINHO.2005).
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afetivos sensoriais, como nos terreiros, nas igrejas e nas organizagoes escolares a exemplo
das fanfarras, onde eles exercem suas performances.

Morar em Salvador, dentro das comunidades periféricas, exige que se faga um olhar
para as presengas estilizadas esteticamente, cujas regras entre a pobreza e graga de viver
estdo estabelecidas num jogo de superagdo. Sodré apresenta de forma mais interessante

uma nogdo de territorio que se assemelha a esse quadro social em questdo, ou seja:

A historia de uma cidade € a maneira como os habitantes ordenaram as
suas relagdes com a terra, o céu, a agua e os outros homens. A historia
da-se num ferritorio que € o espago exclusivo e ordenado das trocas que a
comunidade realiza na dire¢do de wuma identidade grupal

(SODRE, 1988 p 22).

Diante disso, ¢ aceitavel dizer que existe no seio das comunidades pobres da cidade
do Salvador uma presenga maci¢a do grupo etnicorracial negro e, com ele suas diferengas
em relagdo a outros grupos étnicos. Isso faz com que dentro desses territorios sejam
elaboradas normas e condutas que estrategicamente garantem a essas identidades uma
forma de lidar com o real. Nao ¢ possivel desprezar as ideologias higienistas ao refletir
como estdo alocados espacialmente os sujeitos cujo pertencimento racial ¢ negro e cujas
condigdes socioeconomicas estdo as margens do real. Em Salvador, a distribuigdo de renda
determina o “morar” do cidaddo: as grandes avenidas, com seus condominios de edificios
sdo fachadas de um quintal miseravel que o turista que vem conhecer a cidade ndo
consegue enxergar, dada a paisagem edificante de lajotas, marmores e jardins.

Onde e como vivem os jovens negros da bela Salvador? Nos quintais e nas ruas.
Espacos considerados despreziveis, onde se demarcam as diferencgas de classe e de raga,
mas também onde se demarca um territorio de manifestagdo, contestagdo e representagdo
da populagdo negra. Ao chamar a atenc¢do para a corporeidade étnica, especialmente da
juventude negra, ¢ mister afirmar que existe uma presenga corporal cujo ser e estar no
mundo requer intencionalidade, ludicidade, agilidade e forga. Ademais, toda ag¢ao do corpo
deve ter intengdo. A historia da escraviddo deixou marcas no corpo negro; portanto, um
corpo negro esta carregado de intengdo, e a, principal € sobreviver numa sociedade

perversa e discriminadora. Esse corpo precisa ser ludico para ndo perder a criatividade
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diante de tantas desigualdades, sejam reais ou simbolicas; e agil, para saber cair e levantar,
desviar e se proteger das armadilhas veladas e mal intencionadas.

Portanto, considerando a realidade dos territorios e suas identidades, esse corpo
deve se fortalecer para nao sucumbir as formas de preconceito e de tratamento. A
juventude negra de Salvador ocupa diversos territorios; sua corporeidade € expressdo viva
de movimento humano que danga, canta, trabalha, estuda, inventa e se reinventa. Seria
bastante comodo concentrar meu foco apenas nos aspectos estéticos e performaticos que
garantem distingdo dessa juventude, especialmente. Porém, falar dessas presencas
corporais nos espagos sociais dessa bela cidade requer uma descrigdo mais detalhada das
formas de existéncia e resisténcia desse grupo social que, bem cedo, ainda antes da
puberdade, ¢ tratado na forma da lei, com rigorosas abordagens e exageros, como na
atuacdo aos infratores quando identificados. Estigmatizados pela cor, esses jovens homens
e mulheres sdo constantemente discriminados e inferiorizados, tratados com diferenca
quando consumidores, desprezados como cidaddos frente aos seus direitos basicos.

Nesse percurso temos o pagode, que surge na década de 90, fruto de uma cultura da
diaspora, resultado de encontros multiplos favorecidos pelos rastros/residuos'® de origem
africana. O pagode baiano como se tornou conhecido em todo pais, € a expressao corporal
(até entdo) mais sensual e provocante que o proprio lundu. Sem duvida os pagodes baianos
repercutiram pelas letras das musicas que carregam em adjetivos pejorativos. Essa cultura
desterritorializada se reterritorializou na diaspora atlantica de forma misturada, hibrida, e
1sso tem sido especialmente acolhido pelos jovens negros soteropolitanos, atores principais
deste estudo.

Tratado como um ritmo musical marginal, produzido e consumido pelas classes
populares em sua maioria, 0 pagode esta, ao contrario, para o universo estudantil como
uma das manifesta¢des culturais mais explosivas e vivenciadas, implicando novos
contextos educativos, o que me remete enquanto educadora ao conhecimento e exploragéo
desse tema, como novo campo de reflexdo da educacio das relagdes etnicorraciais.

Portanto, o desafio, segundo Bhabha (1998), coloca-se em problematizar o proprio

ato de enunciacdo'® e do discurso ao trazer para o debate curricular os anseios e os desejos

' Ver Glissant (2005).

.0 processo enunciativo introduz uma quebra no presente performativo da identificacdo cultural, uma
quebra entre a exigéncia culturalista tradicional de um modelo, uma tradi¢do, uma comunidade, um sistema
estavel de referéncia, e a negacdo necessaria da certeza na articulagdo de novas exigéncias, significados e
estratégias culturais no presente politico como pratica de dominagio ou resisténcia. (BHABHA, 1998 p 64).
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dos estudantes em ter sua cultura valorizada na escola. Vejamos o que diz esse fragmento

que faz parte do livro “A Africa explicada aos meus filhos™:

A Africa influenciou fortemente a miisica contemporénea, tanto a popular
quanto a chamada erudita ou classica. Quase todos os ritmos populares
difundidos do continente americano para o resto do mundo a comegar
pelo samba, a rumba, o calipso, a salsa e o jazz tém raizes africanas. Ou
melhor, foram criagées nas Américas dos africanos, e de seus
descendentes (COSTA e SILVA, 2008, p.78).

Deixando rastros

Destaco esses espagos de socializagdo que ligam passado e presente das
manifestagdes culturais negras, cuja presenca da musica invariavelmente resulta em
encontros de desejos, afetos, resisténcia e disputas. O que desejo, através da retomada
desses fatos historicos sobre a musica negra, € contextualizar de que modo foram sendo
elaboradas essas formas de expressdo corporal e cultural dos negros a partir das expressoes
musicais e corporais. Portanto, ndo data de hoje, mas de um passado de rituais coletivos
dos africanos, que ao chegarem ao Brasil como escravos ocultaram, recriaram,
sincretizaram e adaptaram suas dangas, promovendo o surgimento de varios outros ritmos
musicais nos quais a danga € seu principal marcador. Tratados pelos brancos opressores
como dangas primitivas, o Lundu, o Semba, o Maxixe, o Maracatu, o Baido, dentre outros
sdo, para a historia e cultura africana e afro-brasileira, contetidos necessarios a formacao
global de todos os individuos deste pais.

Ao passo que compreendo o pagode como um ritmo derivado do samba, cuja
relacdo de identificacdo com a juventude negra e pobre de Salvador ¢ facilmente
verificada, devo problematizar os contetidos de que trata a escola formal e a importancia
dada aos conteudos da cultura negra. Afinal, esse mesmo grupo social € o publico escolar
que na rua reelabora os seus modos de fazer cultura. Verificando que ha uma lacuna sobre
a historia da Africa e de seus descendentes, passei a indagar que corpo é esse que na escola
tem sua historia invisibilizada e sua corporeidade rotulada negativamente, limitando sua
linguagem e cerceando suas expressdes mais valorativas que estdo no campo da danga e da

musica.
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SEMANA DO ABRACO: NUTRINDO UMA ESCOLA INFORMAL AFETIVA EM
UM ESPACO FRIO E FORMAL

Rony Henrique Souza

RESUMO
Este artigo tem o intuito de retratar faces e interfaces de uma experiéncia vivida no Colégio
Estadual Professor Edgard Santos na cidade de Governador Mangabeira — Bahia, intitulada
Semana do Abrago. Evento este que tinha como objetivo propor a todos os membros da
comunidade escolar uma semana de afetos, com palestras e reflexdes direcionadas,
dindmicas de grupo. apresentagdes artisticas, esporte e lazer. Uma semana repleta de
simbolos, signos e significados. Na semana dos estudantes buscamos desaprender, descer
dos pedestais mascarados pelos /attes, para de olho no olho refletir sobre a escola como um
espago singular de promog¢do da vida caminhando na contramdo de um projeto arcaico

proposto pelo sistema.

PALAVRAS CHAVE - Escola, afeto e educagdo informal.

ABSTRACT
This article aims to portray faces and interfaces of an experience in the State College
Professor Edgard Santos in the city of Governador Mangabeira - Bahia entitled Hug Week.
This event that aimed to propose to all members of the school community a week of
affections, with lectures and directed reflections, group dynamics, performing arts, sports
and leisure. A week full of symbols, signs and meanings. Week students seek unlearn,
down from pedestals masked by lates to eye to eye to reflect on the school as a unique
promotion of life walking in the opposite direction of a project proposed by archaic

system.

KEYWORDS - School, affection and informal education.

As expeniéncias formativas dos professores influenciam as agdes

cotidianas da escola, que, por sua vez, evidenciam tragos de sua vida
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pessoal. No movimento contrario, posso afirmar, da mesma forma, que a
pessoa do professor ¢ formada pelas vivéncias produzidas na escola e
pelas experiéncias dos processos formativos da docéncia, entrelagando-se
com os contextos historicos, sociais e econdémicos ao mesmo tempo

(JESUS e SONNEVILLE 2008, p. 69).
UMA PROPOSTA OUSADA

O que realizar para a Semana do Estudante aqui no CEPES'’? Era esta a pergunta e
a provocagdo da diretora. Ao parar, pensar e questionar sobre as principais demandas da
escola, ficou decidido que viveriamos pela primeira vez no CEPES a Semana do Abrago.
Dialogando com o pensamento de D’avila (1992, p. 40) percebemos que, “[...] antes de
mudarem os curriculos, € necessario que se mudem as posturas, as atitudes dos
formadores™. A sugestdo fol que a semana fosse repleta de afetos.

A proposta era simples. Era preciso mudar a postura. Os gestos, palavras e
expressdes diriam mais que a frieza da lousa e ndo seria o piloto a demonstrar os
conteudos, mas a singeleza dos abragos. O desafio foi que, antes de o professor iniciar
qualquer atividade, que o mesmo abragasse todos os seus estudantes e que este gesto se
repetisse durante toda a semana. Paralelo a isto, cada turma recebeu o titulo de um afeto:
amor, carinho, compreensdo e etc. Em cima do niimero que identificava a sala foi colocado
o nome do afeto que aquela sala representava.

As palestras estariam também voltadas para estas vivéncias. Neste intuito
convidamos pessoas que desenvolveriam sua fala nesta perspectiva. Tematicas como leis,
limites, familias e sexualidade deram a tonalidade do evento.

A proposta visava uma informalidade diante do formal. Vida em meio ao frio dos
muros e cercas. Abragar ¢ se envolver. E sair de si para reconstituir-se no outro. Tudo
diante da perspectiva heideggeriana do cuidado. Contudo, ¢ preciso ousar, acreditar,
triplicar-se para tentar levar o melhor aos discentes envolvidos no processo. Como bem
salientou Tombara 2008, [...] até que ponto o profissional da educagdo ndo esta submetido
a logica do trabalho ndo produtivo e, em fungdo disso, expde-se a um processo de
exploragdo mais acentuado (TOMBARA 2008, p. 22).

' Colégio Estadual Professor Edgard Santos — localizado na cidade de Governador Mangabeira/BA.
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Neste sentido gestos simples como a mudanga de posturas caminham na contramao
da histéria. E antitese do sistema atual retificante. E uma valorizacio do ser, da pessoa e
ndao do ter, do mercado. Em um contexto escolar ¢ reconhecer o valor dos estudantes

enquanto aquilo que eles sao e ndo daquilo que os mesmos produzem.

SONHO E REALIDADE: O QUE PODE SER FEITO

Nem tudo aquilo que a gente sonha e projeta ¢ o que acontece. Careciamos de um
espaco mais acolhedor, de melhores condig¢oes para realizar o evento. No entanto, se a
gente ficasse esperando a estrutura perfeita, eventos como estes talvez nunca aconteceriam.
Era este o cenario que tinhamos e foi nele que projetamos a mudanga.

Neste capitulo vamos realizar uma narrativa do evento em si, entendendo que:

[...] a narrativa de vida pode constituir um instrumento importante de
extragdo de saberes praticos, com a condi¢do de orientar para a descri¢do
das experiéncias vividas pessoalmente e dos contextos nos quais eles se
inscrevem (BERTAUX 2010, p. 29).

Narraremos de forma cronologica o que aconteceu para, a partir dai socializarmos
sobre o que vem acontecendo no ambito da escola e da Educagdo. Os personagens, citados
e valorizados por Bertaux vao aparecendo no decorrer do relato.

Iniciamos nossa semana com um Culto Ecuménico, envolvendo um pastor da Igreja
Batista, um moderador da Igreja Batista e um representante da Igreja Catolica pela manha.
Todos os representantes focaram sua reflexdo na parabola biblica dos talentos, parabola
esta sugerida pela coordenagdo do evento. O culto repetiu-se pela tarde. Agora com um
Diacono representando a Igreja Catolica e um pastor representando a Igreja Batista. Como
se tratava de publicos diferentes a tematica também fo1 a mesma. Os representantes foram
convidados a partir da demanda e do contexto da escola, sendo esta a justificativa de ndo
convidar representantes de outras religides ndo cristas.

Logo depois do culto tivemos uma palestra de manha e outra pela tarde com o tema
“Limites na/da Educagdo”. No dia seguinte o dia também foi repleto de atividades. Pela
manhd a palestra foi Sexualidade e Afetividade. A tarde foi Sobre Educagdo, Projeto e

Historia de vida. Depois das palestras tivemos um show com grupo Loucos Conscientes.
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Muita consciéncia e Filosofia nas letras das musicas. O publico, principalmente pela
manhd aprovou muito esta apresentacdo. Na quarta a noite, contamos com a palestra de
uma advogada, que falou sobre Lel, limites e consequéncias: escola, familia e sociedade.
Todas estas atividades fugiram das nossas programagoes cotidianas na escola. Foi
de encontro a formalidade exigida/imposta pela infertilidade do sistema. Como bem

questiona Tombara:

[...] até que ponto o profissional da educagdo ndo esta submetido a logica
do trabalho néo produtivo e, em fungdo disso, expde-se a um processo de
exploragdo mais acentuado (TOMBARA 2008, p. 22).

Na quinta feira comegou o torneio de futsal e as atividades de Educagdo Fisica em
um clube no Centro da Cidade. O torneio terminou na sexta feira pela manha. Enquanto
acontecia o evento no clube, utilizamos do espago escolar para reunir com os pais €
convida-los a participar do dia a dia da escola fazendo com que os mesmos compreendam
a Escola como um locus de Emancipa¢do. O evento foi finalizado com o Baile das

Mascaras. Baile este que sobre o qual teceremos alguns comentarios mais adiante.

VIVENCIA X SOBREVIVENCIA

Sabemos que este evento ndo revela o cotidiano da escola. Estamos ainda presos a
rigidez das grades disciplinares e a uma educagao verticalizada. Estamos presos ao comum,
aquilo que as leis nos obrigam a fazer. Muitas vezes a presenga ¢ porque a falta traz
consequéncias em nosso salario, o que comprometera nossa programagdo individual. O
afeto por exemplo ndo ¢ exigido por leis, diretrizes e estatutos. A LDBEM fala em formar
cidaddos, o evento refletia sobre a capacidade de formar pessoas. Ndo existe lei no mundo
que nos force a abragar, a nos envolver, dar e receber afetos.

Aqui convém dialogarmos com Charlot que questiona e que afirma ao mesmo
tempo. Vejamos o que ele salientou nas citagdes a seguir “[...] cadé a professora “normal”,
isto €, a professora que prefere ir a praia namorar a dar aula de matematica?” (CHARLOT
1992, p. 22). Ele tece esta pergunta e mais a frente conclui que [...] a escola contemporédnea

nio deve apenas respeitar as diferencas, ela deve, também, fazer aparecer e registrar
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diferengas entre os alunos (CHARLOT 1992, p. 30). Esta escola hodierna deve, precisa e
necessita ser mais do que isto, tem que ser diferencial.

O sistema nos mascara, nos desconfigura e muitas vezes nos obriga a acreditar em
uma farsa que nos estamos tdo inseridos nela que sempre transmitimos aos demais estes
conceitos e ideologias inseridos em um contexto de alienagdo/dominagdo. Com uma ironia
estetica Charlot nos questiona sobre a professora normal. Esta professora que ndo deve ser
uma repeti¢do do sistema, mas uma antitese para ele. Ele nos convida a entrar em um
processo de reconhecimento e registro das diferengas sob uma perspectiva de alteridade. Ja

Tombara conclui que:

[...] até que ponto o profissional da educagdo ndo esta submetido a logica
do trabalho ndo produtivo e, em fungdo disso, expde-se a um processo de
exploragdo mais acentuado (TOMBARA 2008, p. 22).

OUTROS OLHARES"

Outras vozes ecoam neste movimento de narrar. Neste topico os depoimentos dos
alunos ganham voz ao opinarem sobre aquilo que mais lhes marcou nesta semana do
abrago/semana dos estudantes.

Por uma questdo metodologica vou nomear os alunos por L1, L2, L3, L4 e LS.
Escolhemos de forma aleatoria estes estudantes e perguntamos a eles o que mais marcou a
vida deles as atividades desenvolvidas na semana do abrago.

Para o L1 o que mais o marcou foi a experiéncia religiosa do culto ecuménico:

L1 — Compreendi que na vida Jesus é a maior forga, luz e verdade e que por mais
que tenhamos dificuldades, o importante é vendermos e mostrarmos para o mundo que
somos capaces.

Ja L2 destaca o interesse da Escola em realizar um evento como este. Convém aqui
ressaltar que, em todo o Reconcavo so o CEPES realizou uma semana com esta dimensao:

L2 — O que mais me marcou foi o interesse da escola em fazer tudo aquilo... o
desempenho da diretora, secretaria, professores e funciondrios para organizar tudo

aquilo.

' Aqui optei por ndo revelar a identidade dos discentes.
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O terceiro e quarto destacaram a palestra da enfermeira e farmacéutica Dra. Teresa
Martins sobre sexualidade e afetividade:

L3 — O que mais me marcou foram a palesira e documentario sobre sexo, as
doengas que ela poderia causar em nossa vida.

L4 — Eu gostei mais da palestra que ensinou aos estudantes mais sobre
sexualidade.

O quinto também fala sobre a palestra que trouxe como tematica a questdo da
sexualidade:

L5 - O que eu mais gostei foi da palestra sobre sexo, porque tem muitos pais que
ndo falam sobre isto com os seus filhos.

Estas vozes rompem com uma possivel impessoalidade do texto, pois, como
salienta Bertaux:

[...] a narrativa de vida pode constituir um instrumento importante de
extragdo de saberes praticos, com a condi¢do de orientar para a descri¢do
das experiéncias vividas pessoalmente e dos contextos nos quais eles se
inscrevem (BERTAUX 2010, p. 29).

A formalidade nao compreende algumas expressoes coloquiais. A autenticidade do
texto vai aparecendo nas opinides e descriges micro do processo. Neste movimento
continuo o professor forma e se reforma, pois para D avila 1992 “Nio se pode restringir,
por exemplo, saberes profissionais, dos saberes advindo da universidade’ (D’AVILA 1992,
p. 38). Davila ainda acrescenta que “Os saberes profissionais sdo, pois, saberes da agdo™
(D’AVILA 1992, p. 38). Ninguém ¢ pronto ao sair ou ao entrar na faculdade. Cada
individuo tem a sua historia, faz e se faz no processo de interagdo. Ele constroi e €
construido, fabrica e¢ ¢ fabricado - pensando em um contexto industrial capitalista que

também ¢ alienado.
A MASCARA QUE REVELA
Assim como as mascaras do carnaval revelam o verdadeiro rosto do povo

brasileiro, no CEPES as mesmas revelam como os discentes gostariam de ver a escola.

Mas que mascaras sdo estas? Como dinamica para finalizar o evento, o CEPES
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proporcionou aos alunos, no periodo vespertino, um baile de mascaras. Animado por um
DJ regional que tem o nome artistico Futrico.

De forma proposital os estudantes recebiam uma mascara na portaria para talvez ter
o comportamento por detras das mascaras que os mesmos gostariam de ter o ano inteiro.
Ao invés de uma escola silenciosa, um ambiente de barulho. Ao invés de uma escola
enfileirada pela heranga militar, uma escola de mutirdo, ao invés do estatico o movimento

da musica, dos corpos e da arte. Ndo da para viver uma escola que ndo comunica:

Vemos que o didlogo e a comunicagdo trazem contribuigdes para que as
pessoas compreendam melhor 0 mundo. Pois ¢ se comunicando que sdo
socializadas significagdes, as mais variadas, entre os individuos. Logo, a
compreensdo do mundo vem do proprio contato do individuo com o
mundo, passando pela interagdo com outros seres humanos (SILVA
2006, p. 28).

Néo resta a menor duvida que as mascaras trouxeram a tona um desejo
inconsciente. Nada naquela tarde foi igual ao cotidiano. No baile ninguém participava para
tirar pontos em determinada disciplina, participava pelo gostar. E o baile pelo baile. Por
outro lado, nem todo mundo participava, inclusive docentes; alias, nem todo mundo ver
que caos pode apresentar caminhos e possibilidades para uma nova Educagao.

Muitas vezes € preferivel acomodar diante das estruturas e aceitar a realidade em
que vivemos como um Unico caminho possivel, pois, levantar o tapete dos pordes da
educagdo, vestir a camisa ao avesso para perceber o que ha de encardido, pode nos
incomodar e muito. Sera que temos muitas vezes medo do novo nos revelar que aquilo que
praticamos a vida toda era um caminho errado?

O certo € que ndo da para deixarmos a vida no portdo do colégio para vivermos um
mundo que ndo existe no seu interior. Vida, escola e educacgio sdo faces de uma mesma
moeda e ndo ha dindmica pedagogica que nos obrigue a pensar diferente disto. A muito
tempo ja descobrimos que o estudante ndo € uma massa sem fermento e muito menos uma
tabua rasa. Estamos na sala de aula, nos corredores do colégio, em toda a escola diante de
pessoas.

Ignorar isto tudo € cruel, ¢ violentar sem carregar nenhuma culpabilidade. A

Educagdo que transforma ndo pode ser verticalizada, mas sim dialogica horizontal. Ndo da

102

e
L —



mais para Impor 0 que pensamos, € nem que venhamos a obrigar que o outro seja aquilo

que nos sonhamos.

CONSIDERACOES FINAIS

Urge que a Educagdo volte a ser espago de alteridade. Parafraseando Heidegger
2006 sou sempre ai, com os outros e para a morte. Somos langados ai, ja nascemos em um
mundo entendido e nomeado por outros. Nascemos em um lugar especifico, recebemos um
nome, cuidados diversos. Esta ¢ uma condigdo minima para vivermos, ou melhor,
sobrevivermos. Vivemos em um mundo povoado por outros. E a certeza da morte nos
convoca a vivermos o presente.

A escola de hoje ¢ sempre uma escola ou do passado ou do futuro e nunca do
presente. E o pior ¢ que filosoficamente o que existe € o hoje. O que a literatura chama de
Carpe diem torna-se neste momento uma voz profética para a Escola. Vivemos por hora
lamentando um passado saudosista que ja se foi e sonhando com um futuro que ainda nao
existe. E o que ¢ pior e real € que ndo temos nenhuma certeza que o futuro vira.

Ha que se viver as peripécias e a inteireza do hoje. Precisamos mais uma vez
romper a cortina do templo e promover a vida. E ndo ¢ s6 com dinheiro e recursos que
estas coisas se constituem, mas com mudanga de postura. A escola precisa voltar a ser um
lugar para sonhar. A semana do abrago ndo pode ser apenas uma semana isolada durante o
ano letivo. O afeto se da em todos os momentos em que damos conta de que o outro que
esta em nossa frente € pessoa e ndo coisa.

A escola ndo pode ser continuidade de um processo de retificagdo em que as coisas
valem mais que as pessoas, em que as convicgdes da tradicdo conteudista e disciplinar
tome o lugar da esperanca.

Ha que derrubar muros e construir pontes. Abrir os bragos ao invés de defender.
Lutar, sonhar, acreditar.

Por fim, usamos da arte musical para expressar o que ainda a linguagem nao
traduz. Gabriel O Pensador diz ao cantar “Estudo errado™
— Atengdo pra chamada! Aderbal?

- Presente!
- Aninha?
- Eu!
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- Carol?

- Presente!

- Douglas?

- Ala!

- Fernandinha?

- T6 aqui.

- Geraldo?

- Eul!

- ltamarzinho?

- Faltou.

- Juquinha?

Eu t6 aqui pra qué?

Sera que ¢ pra aprender?

Ou sera que ¢ pra sentar, me acomodar e obedecer?

T6 tentando passar de ano pro meu pai nio me bater

Sem recreio de saco cheio porque eu ndo fiz o dever

A professora ja ta de marcagdo porque sempre me pega
Disfar¢ando, espiando, colando toda prova dos colegas

E ela esfrega na minha cara um zero bem redondo

E quando chega o boletim la em casa eu me escondo

Eu quero jogar botdo, video-game, bola de gude

Mas meus pais s6 querem que eu "va pra aula!" e "estude!"
Entio dessa vez eu vou estudar até decorar cumpadi

Pra me dar bem e minha mae deixar ficar acordado até mais tarde
Ou quem sabe aumentar minha mesada

Pra eu comprar mais revistinha (do Cascéo?)

Néo. De mulher pelada

A diversdo ¢ limitada e o meu pai ndo tem tempo pra nada
E a entrada no cinema ¢ censurada (vai pra casa pirralhada!)
A rua ¢ perigosa entdo eu vejo televisao

(Ta la mais um corpo estendido no chéo)

Na hora do jornal eu desligo porque eu nem sei nem o que ¢ inflagdo
- Ué ndo te ensinaram?

- Nao. A maioria das matérias que eles dio eu acho initil
Em véo, pouco interessantes, eu fico pu..

T cansado de estudar, de madrugar, que sacrilégio
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(Vai pro colégio!!)

Entdo eu fui relendo tudo até a prova comegar

Voltei louco pra contar:

Manhé! Tirei um dez na prova

Me dei bem tirei um cem e eu quero ver quem me reprova
Decorei toda ligao

Nio errei nenhuma questdo

Nio aprendi nada de bom

Mas tirei dez (boa filhdo!)

Quase tudo que aprendi, amanhi eu ja esqueci

Decorei, copiei, memorizei, mas ndo entendi

Quase tudo que aprendi, amanha eu ja esqueci

Decorel, copiel, memorizei, mas nio entendi

Decoreba: esse ¢ o método de ensino

Eles me tratam como ameba e assim eu ndo raciocino
Nio aprendo as causas e consequéncias so decoro os fatos
Desse jeito até historia fica chato

Mas os velhos me disseram que o "porque" € o segredo
Entdo quando eu num entendo nada, eu levanto o dedo
Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente

Eu sei que ainda ndo sou gente grande, mas eu ja sou gente
E sei que o estudo ¢ uma coisa boa

O problema é que sem motivagdo a gente enjoa

O sistema bota um monte de abobrinha no programa

Mas pra aprender a ser um ingonorante (_..)

Ah, um ignorante, por mim eu nem saia da minha cama (Ah, deixa eu dormir)
Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste
- O que ¢é corrupgdo? Pra que serve um deputado?

Nio me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!

Ou que a minhoca ¢ hermafrodita

Ou sobre a ténia solitaria.

Néo me facga decorar as capitanias hereditarias!! (...)
Vamos fugir dessa jaula!

"Hoje eu to feliz" (matou o presidente?)

Ndo. A aula
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Matei a aula porque num dava

Eu ndo agiientava mais

E fui escutar o Pensador escondido dos meus pais

Mas se eles fossem da minha idade eles entenderiam

(Esse num € o valor que um aluno merecia!)

liih... Suj6 (Hein?)

O inspetor!

(Acabou a farra, ja pra sala do coordenador!)

Achel que ia ser suspenso mas era so pra conversar

E me disseram que a escola era meu segundo lar

E ¢ verdade, eu aprendo muita coisa realmente

Fago amigos, conhego gente, mas ndo quero estudar pra sempre!
Ento eu vou passar de ano

Nio tenho outra saida

Mas o ideal ¢ que a escola me prepare pra vida

Discutindo e ensinando os problemas atuais

E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Com matérias das quais eles ndo lembram mais nada

E quando eu tiro dez ¢ sempre a mesma palhagada.

Refrao

Encarem as criangas com mais seriedade

Pois na escola ¢ onde formamos nossa personalidade

Vocés tratam a educagdo como um negocio onde a gandncia, a exploragdo, e a indiferenca sdo
socios

Quem devia lucrar so € prejudicado

Assim vocés vao criar uma geragédo de revoltados

Ta tudo errado e eu ja tou de saco cheio

Agora me da minha bola e deixa eu ir embora pro recreio...
Juquinha vocé ta falando demais assim eu vou ter que lhe deixar sem recreio!
Mas € s0 a verdade professoral

Eu sei, mas colabora se ndo eu perco 0 meu emprego.

REFERENCIAS

BERTAUX, D. Narrativas de vida: a pesquisa e seus métodos. Trad. de Zuleide Alves

Cardoso Cavalcante e Denise Maria Gurgel Lavallée. Sao Paulo: Paulus, 2010.

106

——
S’



CHARLOT, B. O professor na sociedade contemporanea: um trabalhador em contradigao.
Revista FAEEBA v. 1, Ed. 30, n.1 (jan./jun.,1992) — Salvador, UNEB 1992.

D’AVILA, C. Formagdo docente na contemporaneidade: limites e desafios. Revista
FAEEBA ,v. 1, Ed. 30, n.1 (jan./jun.,1992) — Salvador, UNEB 1992.

HEIDEGGER, M. Ser e Tempo. Petropolos: Vozes, 2006.

JESUS, F. P.; SONNEVILLE, J. J. O paradigma da complexidade na formacdo docente
contemporanea. Revista da FAEEBA, Salvador/BA, v. 17, n. 30, p. 59 — 73, jul/dez, 2008.
TOMBARA, E. Karl Marx: Contribui¢des para a investigagdo em Historia da Educacéo no
século XXI. In: FILHO, Luciano Mendes de Faria. Pensadores Sociais e Historia da
Educacio. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

SILVA, W. B. Da programacio neurolinguistica: uma reflexdo sobre o papel da
comunicacio na Educagiio Popular. 2006. 85 p. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) -
Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2006.

107

——
S’



A LEI 10.639/03 E A CULTURA CORPORAL: DESAFIOS PARA O ENSINO DA
EDUCACAO FiSICA

Anilia de Jesus Moreira"’

RESUMO
O artigo reflete sobre a importancia da Lei 10.639/03 (que tornou obrigatorio o ensino da
cultura africana e afro-brasileira nas escolas basicas) para o ensino da Educa¢do Fisica,
focalizando a implantag¢do e difusdo da lei nas escolas de Salvador, cidade com 83% por
cento de populagdo negra (IBGE, 2008). Destaca alguns resultados de uma pesquisa
tematica em curso no programa de Pos-Graduag¢do da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal da Bahia, FACED/UFBA. Apresenta argumentos que mostram o
contraste da proposta da lei com a historiografia da Educagdo Fisica no Brasil, com as
influéncias eurocéntricas na formagdo docente e a pratica pedagogica na area da cultura
corporal. A proposta principal deste trabalho € langar novos olhares sobre as manifestagdes

da cultura afro-brasileira, investigando a validade destes saberes na escola.

PALAVRAS CHAVE - Cultura, identidade, Educagao Fisica.

ABSTRACT
The paper proposes reflections on the importance of Law 10.639/03 (that it became
obligator the education of the African culture and afro-Brazilian in the basic schools) for
the Teaching of Physical Education in schools in Salvador, a city with 83% percent of the
black population (IBGE, 2008). It presents arguments that show the contrast of the
proposal of the law with the historiography of Physical Education in Brazil and the
influences eurocéntricas in teacher training and pedagogical practice in the area of culture
body. Even suggested new avenues for the teaching of Physical Education from the pillars

referendados by law, the example of ancestry and culture. The main proposal is to launch

' Professora Adjunta do Centro de Formagio de Professores da Universidade federal da Bahia. Licenciada
em Educagdo Fisica pela Universidade Catolica do Salvador. Fez especializagio em Metodologia da
Educagdo Fisica e Esporte Escolar. E mestra ¢ doutora em Educagdo pela Universidade federal da Bahia E
membro do grupo de Pesquisa GUETO, do CFP e do HCEL/UFBA.
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new visions about the manifestations of culture body passed in school, investigating the
relationship with the knowledge of these historical buildings, social and cultural thus

looking for civilizatorios values of culture in the school.
KEYWORDS - Culture, identity, Physical Education.
INTRODUCAO

A Educacdo brasileira experimenta momentos efervescentes com os debates sobre a
lei 10.639/03 que tornou obrigatorio o ensino da cultura africana e afro-brasileira nas
escolas basicas. A lei propde outros olhares sobre o processo politico-pedagogico,
indicando um repensar da praxis bem como uma reviravolta historica no curriculo e na
rela¢do escola-sociedade. Um dos grandes desafios recai sobre a proposta de problematizar
as identidades numa perspectiva étnico-racial, implicando numa nova postura de valoragdo
da ancestralidade e da cultura.

Neste artigo destacamos algumas conclusdes da pesquisa em curso no Programa de
Pos-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia com a
tematica “A Cultura Corporal e a Lei 10.639/03: uma breve reflexdo sobre os impactos da
lei no ensino da Educagdo Fisica em Salvador”. A pesquisa apoiada pelo grupo HCEL,
Historia da Cultura Corporal, Educagéo, Sociedade e Lazer faz abordagem critica de area
com uma leitura sobre os impactos da lei no cotidiano dos professores e alunos de
Educagdo Fisica e ainda a visdo de coordenadores pedagogicos sobre a importancia da area
na difusao da lei 10.639/03. A pesquisa foi feita na maior diaspora negra da América
Latina com 83% de afrodescendentes (IBGE, 2008). Foram investigadas quatro escolas
basicas, uma de cada rede: estadual, municipal, privada e federal. Importa para este
trabalho localizar politicamente e economicamente a capital baiana. Dados coletados em
2005 pela CONDER (Companhia de Desenvolvimento Urbano do Estado da Bahia)
confirmam que a Regido Metropolitana de Salvador ¢ a mais desigual entre todas as
regides do pais.

Numeros do IBGE relativos ao PIB* colocam Salvador em penultimo lugar entre

as capitais com menor renda per capta do pais. Entre os 5.560 municipios pesquisados, a

20 PIB - Os nimeros do Produto Interno Bruto utilizados referem-se aos dados de 2003 do IBGE. O indicador
PIB mede a produ¢do do Pais.
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capital baiana ficou a frente apenas de Teresina, no Piaui. A pesquisa mostra que a soma
dos bens e servigos dividida pelo numero de habitantes de Salvador foi de R$ 4.624 para
uma média nacional de R$ 8.694. O quadro se agrava mais ainda quando o parametro ¢ a
pesquisa do PNUD?'.

Um dos resultados prova que um morador de “area nobre” ganha em média 25
vezes a mais do que, por exemplo, um sujeito residente no suburbio ferroviario, uma das
regides mais pobres da capital baiana ¢ onde a populagdo ¢ de maioria afrodescendente.

Significa dizer que o indice GINI*

de Salvador, 0,66, ¢ o mais grave no pais e, comparado
aos dados mundiais perde apenas para a Namibia onde o GINI ¢ de 0,743. Uma tradugdo
drastica da desigualdade pode ser constatada na seguinte compara¢do fornecida pelos
dados da CONDER referentes a UDH™*: moradores do bairro Itaigara, considerado area
nobre, que representam os 20% mais ricos da regidio ganham em média R$ 5.562,73 por
més, enquanto os 20% menos pobres da UDH de Coutos-Fazenda e Coutos-Felicidade,
ganham apenas R$ 223,72 por més. A mesma pesquisa mostra um quadro em “preto e
branco”, quando constata que na UDH do ltaigara, entre os mais ricos, 97.67% das
criangas com idade entre 7 e 14 anos estdo frequentando o ensino fundamental; em Coutos,
o indice entre os menos pobres cai para 82,70%. Outro dado que confirma o contraste
verifica-se no percentual de analfabetos: no Itaigara € de 0,93%, enquanto em Coutos,
Fazenda — Coutos, Felicidade, o indice € 12,95%.

Ao buscar compreender esta realidade nos deparamos com algumas perguntas: a
educagdo colabora para manter a desigualdade ou, em outro polo, promove condig¢des de
visibilidade para as diferentes culturas e identidades? E a escola historicamente
influenciada por pensamentos e praticas etnocéntricas o que faz para problematizar e
negociar estas questoes?

Este trabalho tenta desvelar tais questionamentos, compreender as tensoes entre as
propostas da Lei 10.639/03 e a pratica da Educagdo Fisica, focando o momento em que

escola se vé obrigada a ensinar e aprender cultura afro-brasileira e africana.

*! PNUD - Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento refere-se aos dados de 2005, coletados
Eaela Conder.

* GINI - O indice de GINI mede o grau de distribui¢io da renda (ou em alguns casos os gastos com o
consumo) entre os individuos em uma economia. Medido com referéncia ao desvio de uma distribuigio
perfeita, um indice de GINI zero implica em uma perfeita equanimidade na distribuicdo da renda, enquanto
que um indice de 100 implica na perfeita desigualdade.

* UDH: Trata-se da Unidade de Desenvolvimento Humano, referéncia de mapeamento da pesquisa PNUD
pela CONDER
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A LEI 10.639/03: PRESSUPOSTOS E PROPOSTAS PARA A EDUCACAO
BRASILEIRA.

A Lei 10.639 promulgada em 09 de janeiro de 2003 surgiu do projeto de lei n® 259
de 1999, de autoria dos deputados Esther Grossi (PT-RS) e Benhur Ferreira, (PT-MS),
substitutivo do projeto de lei do deputado Humberto Costa. A Lei alterou a LDBEN n°
9394/96, os Parametros Curriculares Nacionais, e tornou obrigatorio o ensino da historia e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas basicas de todo o pais, colocando no centro da

i - o i 24
discussdo nossas etnicidades™ .

Se nossa sociedade € plural, étnica e culturalmente, desde os primordios
de sua invengdo pela for¢a colonial, s6 podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade do nosso povo, ou seja, as
matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual sua fei¢do multicolor
composta de indios, negros, orientais, brancos e mestigos. (MUNANGA,
2005, p. 17-18)

Antes de tecer argumentos mostrando pontos da efervescéncia provocados pela lei é
importante nos situarmos nos pressupostos do documento que se afirma genuinamente
como politica publica. O relato cronologico quer oportunamente desconstruir semanticas
sobre o termo “lei” aplicada ao uso do termo “for¢a™ enquanto sistema verticalizado,
obrigatorio e heterbnomo, justificando a existéncia da Lei 10.639/03 como resultante das
lutas dos movimentos sociais especialmente 0 movimento negro.

A marcha Zumbi dos Palmares, realizada em 1990, foi o inicio de uma luta por um
programa de agdes do governo brasileiro para superar o racismo e as desigualdades sociais,
mas somente em 1996, Zumbi passa a ser considerado heroi da nagdo, instituindo o 20 de
novembro como Dia Nacional de Valoriza¢ao da Consciéncia Negra. Uma série de eventos
precedeu o ato corporal de 1990: Encontro Nacional de Militantes Negros, 1984,
Uberaba/MG, Seminario O Negro e a Educa¢do, dezembro de 1986/SP; Semindrio

Educagdo e Discriminagdo de Negros, 1987/MG; Encontros Estaduais e Regionais das

** Etnicidades - Termo que abrange pertencimento ancestral e étnico/racial dos negros e outros grupos da
nossa sociedade. Outras leituras em Gomes Nilma Lino,2005 e Cashmore, 2000.
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Entidades Negras, realizados em diversos estados e nas regides Norte-Nordeste e sul-
sudeste no final da década de 1980; 1° Encontro Nacional das Entidades Negras.

O COMPROMISSO DE DURBAN - A II Conferéncia Mundial Contra o Racismo,
a Discriminagio Racial, a Xenofobia e Intolerancia Correlata, em Durban, Africa do Sul,
promovida pela ONU, ¢ marco dos debates sobre problemas sociais, econémicos e
ambientais nos paises membros, entre eles o Brasil.

Apos a conferéncia, o governo brasileiro iniciou algumas agdes em politicas
publicas, hoje, efetivadas na area educacional a exemplo do programa de cotas nas
universidades, além de discussdes ainda estéreis sobre a qualidade da educagdo recebida
por estudantes de ascendéncia africana principalmente no ensino basico. Em 9 de janeiro
de 2003, a Le1 passou a ser acrescida da seguinte resolugdo: (...) A divulgagdo e produgdo
de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto
a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos
comuns que garantam a todos, respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na
busca da consolidagdo da democracia brasileira. (...) (apud, RODRIGUES 2005, p. 86.).

No ano de 2005 o MEC, (Ministério da Educagdo e Cultura) distribuiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino da Cultura Afro-brasileira, ficando a cargo dos
estados e municipios a discussdo e difusdo das Diretrizes. Salvador foi a primeira cidade a

aplicar de forma obrigatoria o ensino das africanidades nas escolas do ensino fundamental.

INFLUENCIAS DA EUGENIA NA PEDAGOGIA

O termo “eugenia” foi assumido cientificamente por Francis Galton em 1883, no
livro Inqueires into human faculty. No livro Galton defendeu que a capacidade humana
esta mais associada a hereditariedade do que a educagdo.

O Brasil foi o primeiro pais sul-americano a ter um movimento eugenista
organizado, a partir da criacdo da Sociedade Eugénica de Sdo Paulo (1918), responsavel
pelos primeiros trabalhos sistematizados em eugenia no Brasil. Nome central dessa
institui¢do e do eugenismo brasileiro € do meédico Renato Ferraz Kehl. Em seu livro de
1923 “Por que sou eugenista”, Kehl defende a ideia de que € preciso “instruir, sanear e
eugenizar .

Na escola brasileira as herangas e concepg¢des da eugenia foram mais largamente

difundidas nas décadas de 30 e 40 quando seus principios orientaram o desenho de
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politicas estruturais de saude e educagdo nas esferas federal e programas municipais, um
recorte temporal que coincidiu com a expansdo da escola publica e junto com ela a
oficializagdo da eugenia como diretriz.

A reforma Francisco Campos que precedeu a constituicdo de 1937 pode ser

considerada um marco na elitizagdo do ensino secundario.

Ainda que a reforma de Francisco Campos ndo tenha focado o ensino
primario, a concep¢do de eugenia foi embutida nos conteudos
curriculares e nas atividades desenvolvidas nas escolas, a introdugdo de
brigadas da saude estudantil e a pratica da Educagdo Fisica como
atividades indispensaveis ao combate de vicios e doengas, itens

considerados decisivos para a elevagdo da raga”. (DAVILA, 2003, p. 33).

Outro exemplo marcante da afirmagdo eugénica na educagdo brasileira foi dado no
periodo entre 1933-1938 quando foi criado o IPE — Instituto de Pesquisas Educacionais,
por Anisio Teixeira. A base do IPE era desenvolver modelos de testes e medidas, radio e
cinema, para expandir a educagdo eugénica para regides mais remotas, especialmente o
Nordeste e o Norte do pais. A base cientifica da proposta se apoiava na realizagao de testes
de inteligeéncia, fisicos e psicologicos que serviam para apartar alunos por turmas,
determinando conceitos de “fracos, fortes, brancos, negros”™ (RODRIGUES, 2005 p.56).

Entretanto, a valorizagao eugénica ndo acontecia apenas entre os sujeitos principais
da escola como também na area de formagdo de professores.”O embranquecimento da
pedagogia como politica nacionalista esteve associada a criagdo do Ministério da Educagdo
e Saude Publica MES, ocupada por Anisio Teixeira e liderada pelos médicos eugenistas
Artur Neiva e Belissario Penna™(idem). Com a reforma realizada por Teixeira o sistema
escolar alcancgaria todas as capitais pelo sistema de racionalizagdo e os professores
poderiam ser treinados e supervisionados pelos métodos cientificos. “Ja as escolas tiveram
a tarefa de classificar e agrupar alunos de acordo com suas performances intelectuais e de
maturidade”. Por estes testes, a inferioridade racial foi confirmada™. (ibidem).

Contraditoriamente as décadas de 30 e 40 também ficaram marcadas como inicio da
“rendi¢do culta” a capoeira ou a sua “desmarginaliza¢cdo”, com o reconhecimento de
mestres como Bimba e Pastinha, ao tempo em que surgiram debates mais sistematizados
sobre as origens da manifestagdo cultural. Em contrapartida apareceram movimentos que

apregoavam ‘“‘pedagogizagdo, academizagdo e esportivizagdo”, alguns dos quais
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interpretamos como tentativas oportunistas de expropriagdo epistémica e cultural da

capoeira.

A LEI 10.639/03 E O PROBLEMA NA EDUCACAO FiSICA

Um dos primeiros impactos provocados pela lei no ensino da Educagdo Fisica se
assume no contraste do percurso epistemologico dessa area de conhecimento. A Educagéo
Fisica tem sua origem ligada as institui¢oes militares e a classe médica e essa relagdo se
assumiu como simbiotica também na pedagogia, na medida em que a area serviu para a
difusdo das praticas eugenistas e higienistas. A marca se estabeleceu na ideologia do
branqueamento que buscava modificar os métodos de higiene da populagdo, edificando a
matriz racista resultante da ideologia racial brasileira, formulada e difundida no seculo
XIX.

Oportuno pontuar que a eugenia no Brasil considerou a Educagdo Fisica como
estratégica na organizagdo de suas praticas. Podemos sintetizar o pensamento eugénico
descrevendo brevemente a realiza¢do no Rio de Janeiro em 1929 do I Congresso Brasileiro
de Eugenia onde se firmou a ideia de que pelas maos da Educagdo Fisica se concretizaria a

“regeneracdo e revigoramento da raga brasileira”.

Apresentando o tema “Da educag¢do pysica com o fator eugénico e sua
orientagdo no Brasil”, o Dr. Jorge de Moraes registra as seguintes
conclusdes: 1° - A bem da saide e desenvolvimento da raga, o 1°
Congresso Brasileiro de Eugenia appella para a classe médica a fim de
aprofundar a cultura nacional no que diz respeito as bases e orientagdes
scientificas da Educagdo Physica a comecar pela escolha do methodo

apropriado aos brasileiros e seu clima. (SOARES, p.119).

As bases da construgdo epistemologica da Educagdo Fisica favoreceram aos
interesses eugénistas. Afora o processo pedagogico, atentamos para o fato de que os
métodos francés e sueco de ginastica largamente difundidos no Brasil foram eficazes para
os 1deais de corpo mecdanico e disciplinado. Da parte do militarismo, a Educagdo Fisica
esteve a bem do servigo da “ordem e progresso”, slogan nacionalista de forte influéncia na

consciéncia dos atletas e na pratica escolar.
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A esportivizagdo por sua vez, abragava a ideia de superioridade branca, apoiada na
imagem corporal helénica mitologicamente ambicionada. “Deste modo, a historia da
disciplina Educagao Fisica aponta para um distanciamento do corpo negro, na medida em
que o corpo idealizado pela Educacdo Fisica partiu da imagem corporal dos gregos,
portanto de um corpo branco”. (IVANILDE GUEDES MATTOS, 2007, p.11).

Em um plano mais localizado destacamos a fala da professora catarinense Geruse
Roméo no 2° Seminario sobre Diversidade e Inclusdo, promovido pela SMEC em 2000
quando anunciou ter encontrado no Colégio Estadual Duque de Caxias, na Liberdade™,
(informagdo oral) documentos das décadas de 1930/40 ou 50, com ordens expressas da
Secretaria da Educagdo para que “reprimisse manifestagdes “desordeiras™ dentro da escola,
utilizando contetidos da Educagdo Fisica, principalmente ginastica calisténica e esportes
coletivos, como forma de docilizar, higienizar, heteronomizar e promover sentimentos e
praticas nacionalistas e eugenistas”. O tema da professora Romao passou em “branco™ no
evento provavelmente por haver no auditorio Caetano Veloso da UNEB, local da palestra,
poucos professores de Educacdo Fisica.

Refletindo sobre o estado da arte da Educagdo Fisica e considerando a dicotomia
satde/educagfio, enraizada na sua constituigdo epistemologica, sustentamos que a lei
“reconhece” a Educacdo Fisica na perspectiva de cultura corporal por explicitar anseios
que justificam a pratica pedagogica a partir de abordagens socio-historicas, culturais,
filosoficas e politicas. Na pratica cotidiana, entretanto, a visdo pedagogica multidisciplinar
da Educacdo Fisica na escola ainda € predominantemente branca, permanecendo tambeém
branquela® a escala de validagio das manifestagdes que afirmam mais fortemente a cultura
corporal afrodescendente a exemplo da capoeira, maculelé e samba de roda, todos tratados
como alegoricos e folcloricos.

Pontos desta certeza foram anotados em 2006, com a realizagdo de varios eventos
que langaram as Diretrizes Curriculares para a Inclusdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana no Sistema Municipal de Ensino de Salvador, um documento
formatado pelo CEAFRO ‘Educagdo e Profissionalizagio para a Igualdade de Raga e
Género da Universidade Federal da Bahia), para nortear o aperfeigoamento docente acerca

da le1 10.639/03. O documento em suas sugestoes didaticas e metodologicas exclui a area

** Liberdade: bairro de maioria negra, originario de um antigo quilombo na regido central de Salvador e um
dos mais populosos da capital baiana.

** Branquela’ termo superlativo do vocabulario popular, aqui utilizado para traduzir uma predominancia
indisfarcavel da cor; ndo tem sentido pejorativo.
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de Educagdo Fisica, mas contempla todas as demais disciplinas obrigatorias. No item
objetivo da area, focalizando a area de Artes foram anotadas diretrizes para “reconhecer e
valorizar as concepgOes estéticas da cultura afro-brasileira e africana, identificar e
desconstruir estereotipos de representagdo ¢tnico-racial encontrados nas artes, na
publicidade e na midia, resgatar a ancestralidade africana por meio da danga, da musica e
das artes visuais™ (p.5).

Refletir sobre a posigdo da Educagao Fisica nas Diretrizes da SMEC, (Secretaria
Municipal da Educagdo e Cultura) torna imperativo avaliar o “status” da disciplina na
escola. Parafraseando VAGO (1995), precisamos continuar mostrando que “temos o que
ensinar’ € o que aprender, sob pena do senso comum continuar imperando na escola.

Considero relevante pontuar as mudangas na Educac¢do Fisica e que merecem
recorte no pensamento de Elenor KUNZ, (2004) onde o autor destaca a década de 70 como
marcante nas mudang¢as mais concretas na formagdo de profissionais da area. Lembra
Kunz, que a fase foi marcada pela “substituigdo dos profissionais militares e ex-atletas na
escola, dando lugar aos formados pelas escolas de Educagdo Fisica™ (p. 129-130).
Entretanto, salienta o autor, a nova disposi¢do ndo acabou com as influéncias militares,
“especialmente na visao de muitos diretores de escolas. Pode-se observar isto quando os
profissionais da Educagdo Fisica sdao convocados a disciplinar o aluno pelo
condicionamento fisico™. (idem)

Desta forma percebe-se que a Educagao Fisica tem, em relagdo a lei 10.639/03, o
desafio de desempenhar entre os diversos papéis e especificidades, o de promover uma
acdo pedagogica capaz de superar o “solipsismo”, (KUNZ 2004) visando uma educagéo
emancipatoria. Nota-se na atual produgdo do conhecimento em Educagao Fisica o esforgo
de superagdo e inquietagdo politica, contrapondo-se ao pensamento educacional dominante
que isola a cultura do poder. GIROUX (2003) entende que este isolamento despolitizou a
cultura transformando-a em objeto de veneragdo: “Mas especificamente, ndo ha tentativa,
nessa visdo, de entender a cultura como principios de vida, experienciados e
compartilhados, caracteristicos de diferentes grupos e classes, e oriundos de relagdes
desiguais de poder e de campos de luta™(p.75).

A analise sobre questdes epistemologicas da Educagdo Fisica ligadas a inclusdo e a
diversidade revela neste momento mais uma fase aguda da crise de identidade desta area
no dmbito escolar. E sdo varios os argumentos que certamente vao sustentar essa visdo. O

principal deles surge do desgaste que a disciplina sofreu ao longo dos anos, determinado
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pelo estilo “versatil” nas varias fases do pensar e fazer, desde sua origem militarista,
eugenista e higienista, passando pela febre da esportivizagdo até chegarmos ao estagio
atual da Educacdo Fisica progressista, focada na cultura corporal. A complexidade de
conceitos e concepgdes e efetiva vivéncia das varias fases com suas praticas
correspondentes acabaram por confundir as diretrizes e conteudos que deveriam afirmar a
disciplina na escola. Desta forma, a pratica escolar acabou sendo atingida pelo ecletismo.

A incorporagdo das varias tendéncias € que levou o professor de Educagdo Fisica a
mesclar praticas, desgastando a produgdo e prejudicando sua intencionalidade. No plano
politico, ser professor de educagdo fisica significava fabricar “corpos doceis™ para bem
servir a disciplina escolar, uma seqiiela que continua até hoje, travestida na concepgdo de
que a recreacdo e a organizagdo de filas tém a incumbéncia exclusiva do professor de
Educacdo Fisica, que devera estar devidamente disponivel, ora para organizar corpos, ora
para langar mdo do repertorio ndo intencional que contemple de algum modo o prazer da
escola através dos jogos e brincadeiras. Aliado a isso se criou na escola o estereotipo de
professor “bobo da corte-tarefeiro™.

Se, em tempos de lei 10.639/03, a grande luta da Educagdo € incluir de todas as
formas, reconhecer o diferente, buscando no plano politico-pedagogico o enriquecimento
da pratica educacional na perspectiva da cidadania equitativa, da quebra de preconceitos e
do pleno respeito as origens, identidades e culturas, a grande tarefa, pois, da Educagdo
Fisica € lutar para ser potencializada no processo. Para tanto, € preciso primordialmente

considerar o “corpo” na perspectiva de realidade dialética:

Estamos diante de uma realidade dupla e dialética: ao mesmo tempo que
¢ natural, o corpo ¢ também simbolico. Ele pode ser a "referéncia
revolucionaria da universalidade do homem no contraponto critico e
contestador a coisificagdo da pessoa e a exploragdo do homem pelo

homem na mediagédo das coisas" (MARTINS, 1999, p. 54).

PAULA SILVA (2002) reflete sobre a luta pela emancipagdo corporal que
possibilite ominilateralidade e consequentemente sua entidade original: “A luta que se
trava € por uma emancipagdo corporal, por uma homogeneizagdo do corpo sem hierarquias
estabelecidas corporal/socialmente (classe dominante/dominada:corpo/mente:etc)” (p.
142).
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Necessario se faz, portanto, interrogar de que lugar fala Educag@o Fisica na Lei
Federal 10.639/03 e mais precisamente, qual o stafus da Educagao Fisica como area do
conhecimento no documento Diretrizes Curriculares para a Incluséo da Historia e Cultura
afro-brasileira e africana, editado pela SMEC e formulado pelo CEAFRO/UFBA.

A LEI 10.639/03: RUMOS E DESAFIOS PARA A EDUCACAO FISICA

A efervescéncia da lei nos revela um momento provocador e provocante entre
tantos vivenciados pela Educagdo Fisica na busca da afirmagdo e justificativa na escola.
Parece que a cultura corporal impactada na ler 10.639/03 requer analises mais
aprofundadas sobre a corporalidade no contexto de escola, sociedade e emancipagdo. Vale
refletir sobre cultura corporal baiana a partir da sua identidade étnico-racial e a sua
repercussdo no ambiente escolar. No caso desta focalizagdo especialmente, as analises
devem provocar reflexdes sobre o fendmeno da subalternidade dos povos afros e
indigenas, cujas marcas escravagistas sdo contemporaneas. Estas marcas se estabelecem
em “uma hierarquia intelectualista onde o corpo tende a ser subordinado e desvalorizado™
(PAULA SILVA, p.129). Nesta perspectiva € preciso considerar ainda que os estigmas
comportados na estética e corporalidade africana e afro-brasileira associados ao escravismo
precisam ser superados.

O corpo baiano tem matriz afficana e mereceria uma abordagem mais
problematizada, inclusive na escola fundamental publica de Salvador. Diante de tais
evidéncias historicas, indagagoes se fazem necessarias: a negagdo de uma cultura corporal
identificada como negra refere-se as praticas de um passado que ainda permanece e
repercute na escola? Em sendo assim que perspectivas, contrastes e desafios sdo propostos
pela lei 10.639/03 para o ensino da Educagdo Fisica nas escolas de Salvador, cidade de
maior populacdo afrodescendente do pais?

Percebemos na lei 10.639/03 a preocupagdo com a valorizagdo civilizatoria afro-
brasileira sem o risco de substituir ou inverter a supremacia racial ou cultural. No caso dos
saberes 1dentificados como cultura corporal, exemplificando os mais reconhecidos como a
capoeira e o samba de roda, a tarefa ¢ visibilizar sua historicidade para que dessa forma
atentemos para a memoria social.

Tal observagdo se faz necessaria face ao pensamento de Wilson Roberto MATTOS,

(2003), quando o autor defende a construgdo de novas concepgdes e pressupostos que
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sejam capazes de reorientar a compreensdao do passado e muda-lo a partir de projetos
politicos emancipadores e antirracistas. Para o autor, isso deve ser feito dando significado e
expressdo aos conteudos silenciados atraves da historia e que deverdo ser dinamizados nos

curriculos escolares.

Trata-se, sim, de ativar a possibilidade de dar expressdo e significado a
conteidos historicos concretos silenciados pelas memorias dominantes,
trazer a cena e positivar os conteidos ndo codificados pelas linguagens
convencionais, ressignificar as sociabilidades do viver cotidiano. Em
palavras mais ousadas, trata-se de construir e divulgar concepgdes e
pressupostos capazes de reorientar a nossa compreensdo do nosso proprio
passado — e, se preciso, muda-lo na forma como ele se mos mostra, - a
luz consciente de um projeto politico e civilizacional contemporaneo, ao

mesmo tempo emancipador e antirracista.(MATTOS, 2003, p. 231)

Maria de Lourdes SIQUEIRA,(2000) pontuou sobre possibilidades de pensarmos
outras formas de problematizar a pratica da exclusdo e discriminagdo no Brasil. Uma
delas seria um “combate ao interesse de negar o racismo na base das proprias
contradigdes que o engendram™. Diz a autora: “O conceito cientifico de racismo no Brasil
parte do pressuposto que ¢ essencial refletir sobre marcas e referéncias legadas pelo
sistema colonial-escravista aqui desenvolvido do século XVI ao século XIX” (p.14).
Pode-se traduzir esta estratégia no interesse em se manter a escraviddo como explicagdo
causal para as desigualdades raciais. Porém, lembra Siqueira, ha outras formas e
propositos considerados importantes para revalorizar referéncias e conhecimentos afros

na dindmica de capital simbolico.

Busca de referéncia étnico-cultural face aos processos de exclusio pela
diferenca e hierarquizagdo por esteredtipos e preconceitos que
caracterizam as relagdes raciais no Brasil; alternativas e caminhos de
participagdo, estabelecimento de formas de parceria no ambito da
sociedade civil e do Estado; legitimidade as agdes que desenvolvem junto
a distintas expressdes de poder; contribui¢do a gestdo e ao processo de
construgdo de novas formas de convivéncia de animacdo, de caminhos de

sociabilidade, integragdo a sociedade na perspectiva de sentir-se cidaddo
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de fato e de direito, sobretudo o direito a visibilidade a nivel de respeito a
dignidade cidada. (SIQUEIRA, 2000 p.15)

Considerando o pensamento de Siqueira, busco complementagdo numa reflexdo em
Gramsci sobre os limites e forgas da hegemonia diante da mudanca da estrutura de
“paciente para a historica”, analoga a situa¢@o que se coloca para a cultura afro-brasileira a
partir da lei 10.639/03.

Os limites e o dominio da forga das coisas sdo restringidos. Por qué?
Porque, no fundo, se o subalterno era ontem uma coisa, hoje ndo mais o
€. tornou-se uma pessoa historica, um protagonista; se ontem era
irresponsavel, ja que era “paciente” de uma vontade estranha, hoje sente-
se responsavel, ja que ndo ¢ mais paciente, mas sim agente e

necessariamente ativo e empreendedor. (GRAMSCI 1981, p.24).

Por fim, € preciso mesmo discutir as influéncias da capoeira, maculelé, samba de
roda na cultura e na corporalidade baiana, partir de seu processo civilizatorio. A sugestdo ¢
oportunizar debates sobre os seus valores, identidades e cultura resistente. Na escola
especialmente, a abordagem demanda novas concepgdes de curriculo, formagdo docente,
politicas publicas e projeto politico-pedagogico. Ao professor de Educagao Fisica importa

lembrar que, de novo, inexoravel ¢ sair do xeque.
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