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Editorial

A complexidade da realidade na atualidade, nos indica uma perspectiva
teleologica que exige dos educadores uma postura renovadora, isso, considerando o
que se refere a métodos e técnicas capazes de dar conta dos iniimeros desafios da
modernidade. Neste sentido, trabalhos que discutam alternativas que aproximem
cada vez mais a universidade da comunidade, sao fundamentais para processo
emancipatdrio que desejamos e necessitamos.

A busca da interlocu¢ao universidade — comunidade, em nosso ponto de vista,
precisa abandonar a velha ideia de que o conhecimento cientifico ira salvar da
ignorancia todos aqueles que estao fora dos "muros académicos™, pois, com este
pensamento reproduzimos a légica de que o saber erudito € superior ao saber
popular, negando a possibilidade de complementariedade dos mesmos e dialogo das
diferencas.

Consideramos que a penetracao dos saberes populares na formacao
académica, poderad "trazer a “vida" para a “frieza” da forma como sdo tratados os
conteldos na ciéncia, favorecendo assim a contextualizacao pela experiéncia vivida

no cotidiano funcional de quem mais necessita.

A experiéncia educativa, para além de informar sobre algo, precisa dar conta de
implicar este referido conhecimento com todas as demandas sociais inerentes ao
mesmo, refletindo sobre a totalidade concreta e todas as relagoes de poder no ““jogo
da vida” em sociedade. Neste sentido, as acoes extensionistas, quando bem
desenvolvidas e alicercadas em principios democraticos, podem contribuir com este
processo de humaniza¢do para trato com a realidade.

A revista académica GUETO, coloca-se como veiculo difusor da sistematizacao
de algumas destas iniciativas extensionistas, considerando principalmente o recorte
relacionado a formacdo de professores e seus desafios no “fazer” pedagogico, a
partir da interlocu¢ao com diferentes areas do saber.

Jean Adriano Barros da Silva
Grupo de Pesquisa GUETO
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TERNO DE REIS ALECRIM: PRESERVANDO A
MEMORIA DA CULTURA POPULAR EM AMARGOSA

Rafaela Guimaraes!
Ana Carla Nunes Pereira?

RESUMO

O presente trabalho possui o intuito de apresentar uma iniciativa de revitalizacdo da
cultura popular brasileira através da constru¢ao de um Terno de Reis com criangas de 02
a 10 anos de idade na Casa de Brincar Alecrim, situada no municipio de Amargosa-BA.
O resgate ao Terno de Reis objetivou apresentar aos brincantes da Alecrim as expressoes
culturais, através de um trabalho com a musica popular brasileira e o teatro, fomentando
a ludicidade e o conhecimento que representa a tradi¢do dos folguedos na visio de
brincantes em um espaco lidico. Através da leitura do livro eternamente Rosa menina,
nasceu o projeto de trabalhar com os brincantes as expressoes culturais, contribuindo para
o desenvolvimento de um olhar muito particular das criangas sobre a cultura popular que
nos denominam seres pertencentes a um determinado grupo. Assim, os folides brincantes
participaram do projeto durante um més, conhecendo a histéria dos Reisados, os
elementos culturais e as misicas da MPB, assim como as ladainhas que compuseram o
Terno de Reis Alecrim.

Palavras-chave: Cultura popular; Ternos de Reis; Casa de Brincar Alecrim.

ABSTRACT

The present article has the goal of presenting an initiative of revitalisation of Brazilian
popular culture through the construction of a Kings' suit (Terno de Reis) with children
from 02 to 10 years old in the “Casa de Brincar Alecrim™ (Alecrim, Play House), located
in the municipality of Amargosa-BA. The rescue of Kings' suit aimed to show them (the
children who plays) at Alecrim (Play House) some cultural expressions, through a work
with Brazilian Popular Music and the theater, fostering ludicity and the knowledge that
represent the tradition of the Popular festivals in their eyes (the children's one) in a ludic
place.Through the reading of the book named “Eternamente Rosa Menina”, this project
was born with the objective of them (the players) to deal with cultural expressions,

contribuiting to the development of a very particular point of view (through the children

! Pedagoga. Brinquedista e Especialista em Educacio Infantil. Diretora e Coordenadora da Casa de
Brincar Alecrim. E-mail: rafiusk80@hotmail.com

2 Mestranda em Tecnologias aplicadas a Educacgdo pela UNEB, Historiadora e Turisméloga. E-mail:
acnpereira@ hotmail.com




Pagina |13

eyes) about popular culture who denominate us as (humans) beings that belong to a
particular group. Thus, during a month the players (as carnival revelers) participated of
the project, being familiar with kings' suits history, the cultural elements, and the MPB
(Brazilian Popular Music), as well as the “ladainhas” that composed the Alecrim's Suit

of King.

Keywords: Culture Popular; Kings' Suit; Alecrim Play House.

Introducao

Trazer a cultura popular para o universo infantil € uma referéncia para a crianga
das suas ancestralidades, pautada no folclore e nas crengas que permeiam e reafirma o
sentido de grupo social ao qual ela faz parte. Numa sociedade atual extremamente
tecnoldgica e de relagOes inter e intra pessoais relativas, as tradicdes orais, culturais e
sociais vao se perdendo, dando espaco ao imediatismo, a exacerbacido do possuir, as
expressoes mididticas do consumismo e do empobrecimento cultural. Imersas nesse
universo, as criangas vao penetrando numa sociedade sem acolhimento e sem referéncias,
ou seja, ndo ha um desenvolvimento do sentido de referenciar um modelo cultural que
diz as criancas quem elas sdo.

A cultura popular possui um papel fundamental na formacdo social dos seres
humanos. E através dela que as expressaes lidicas vio caracterizando como componente
da representacido dos homens no contexto social. Sendo assim, trabalhar elementos da
cultura popular brasileira para as criancas € primordial para uma educacao total, que atua
na integralidade do ser, atuando na esfera cognitiva, social e relacional. Neste sentido,
emergir o ser infantil numa educagio cultural e popular é dever das instituicoes
educacionais, no afa de proporcionar momento de aprendizagens e interatividades nas
expressoes representacionais do que nos referencias como grupo social.

A Casa de Brincar Alecrim como espago lidico e de formagdo do
desenvolvimento infantil através da arte, da cultura, dos jogos e brincadeiras, opta por um
trabalho de base conceitual e pritico através do que € mais essencial para a educacgdo dos
individuos, as tradicoes e a cultura popular que os fazem seres pertencentes a uma
determinada comunidade. O resgate ao Terno de Reis objetivou apresentar aos brincantes
da Alecrim as expressdes culturais, através de um trabalho com a musica popular
brasileira e o teatro, fomentando a ludicidade e o conhecimento sobre a nossa cultura que

nos identifica como brasileiros.
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A cultura e a sua manutencao para preservacao do Terno de Reis

O conceito de cultura dentre outros, pode ser compreendido como um conjunto de
costumes, saberes adquiridos e ensinados que marcam a existéncia dos povos, permitindo
a manutencdo e o registro das diversas sociedades existentes no mundo. Elas sdo
representadas por meio das dangas, tradigdes orais, arquitetura e os costumes dos povos.
A cultura € definida como erudita e popular, mas o conceito pode ser mais complexo.

Marilena Chaui também chama a atencio para a necessidade de alargar o conceito de cultura,

tomando-o no sentido de invencéio coletiva de simbolos, valores, idéias e comportamentos, “de
modo a afirmar que todos os individuos e grupos sio seres e sujeitos culturais” (1995, p.81.) Esta
amplitude do conceito de “cultura” permite que alguns estudiosos a definam também
como Patriménio Cultural.

O significado de Patrimo6nio Cultural é muito amplo e inclui manifestacoes do
sentir, do agir e do pensar do ser humano. Podem ser qualquer expressdo vivida ou
apresentada. A medida que as sociedades evoluem, os conceitos, suas reproducdes e as
expressoes das diversas culturas vao tornando-se mais amplas e diversificadas. Isso se da
pela adaptacao, ou mecanismo adaptativo, permitindo que uma cultura possa manter-se
diante de outra. E por meio do mecanismo adaptativo que podemos perceber que a prépria
cultura é capaz de responder ao meio em que se constréi, de acordo com a mudanca de
habitos. Outra caracteristica importante € o seu mecanismo cumulativo, ou seja, a cultura
vai perpassando as geragdes, acumulando hdbitos e transformando-se, perdendo e
incorporando aspectos que possam adequar-se a sua sobrevivéncia.

Ao longo dos tempos percebemos que a cultura desenvolve-se e é dindmica jd que
sofre mudancas e alteracoes. Em alguns casos, as concepgdes sobre cultura sdo inovadas,
inventadas, criadas e aculturadas, ou seja, a cultura, 2 medida que ultrapassa séculos e
geragOes, mantém e garante a continuidade dos povos, permitindo que outras tradi¢des
misturem-se e as mudancas culturais e sociais acontecam, a partir deste contato e desta

influéncia de um povo em relagio a outro. Segundo Botelho,

Vale nesta linha de continuidade a incorporacio da dimensio
antropologica da cultura, aquela que, levada as tltimas consequéncias,
tem em vista a formacao global do individuo, a valorizagao dos seus
modos de viver, pensar e fruir, de suas manifestacoes simbdlicas e
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materiais, e que busca, ao mesmo tempo, ampliar seu repertorio de
informacao cultural, enriquecendo e alargando sua capacidade de agir
sobre o mundo. O essencial € a qualidade de vida e a cidadania, tendo
a populagao como foco (2007, p.110).

Uma possibilidade para a manuten¢ao da cultura como referéncia de um povo, é
através da promogio de uma Educagio Patrimonial desde a tenra idade. Assim, o legado
cultural possui uma garantia de preservagdo em razao do processo continuo do tempo e
esta manuten¢ao nao privard as novas geragoes de dados importantes para a compreensiao
dos fenémenos seculares ocorridos nas comunidades que possuem esta representacao da
sua propria historia e cultura. Percebe-se que as evolugdes sociais e culturais e as
transformacoes sofridas nas sociedades modernas e até primitivas por conta de uma série
de acontecimentos historicos, fizeram com que os legados, ou a memoria coletiva, se
tornassem transmissoes culturais entre os seres, por meio de vinculos com o seu passado
permitindo o resgate de nossa identidade. A medida que a manutencgdo das caracteristicas
€ repassada do passado para o futuro sem sofrer nenhuma interferéncia ou alteragio, os
valores culturais sdo mantidos.

Sendo assim € importante garantir a conservacdo das marcas do passado, dando
crédito e apoio a revitalizagdo de patrimonios ou o resgate destes legados culturais que
no inicio do texto chamamos de “cultura”. Se bem realizadas, essas a¢oes de cuidado ao
patrimonio cultural material e imaterial permitem agucar a memoria coletiva e esta,
segundo Barreto “desencadeia, o processo de identificacdo do cidadao com sua historia e
sua cultura.” Isso tudo em meio a globalizacio e a aculturagio que sofremos
cotidianamente, seja por meio do turismo ou das elites intelectuais ou econdémicas do pais,
ditam o que € ou nao tido como tradicao.

Desta maneira, apresentar as novas geracoes a importincia dos Ternos de Reis
para sua manutengao € essencial. O que se percebe € que esta tradi¢ao estd se perdendo,
nao s6 pelo desinteresse das gestdes piiblicas em promover os festejos, mas, sobretudo
porque eles nio sao compreendidos, discutidos e avaliados, pela sua importéncia dentro
do contexto da educacgdo. Assim, os festejos do Terno de Reis da Bahia vdo perdendo
parte do seu espago, e atualmente so6 existem efetivamente 07 Ternos que saem na

tradicional festa da Lapinha, bairro da Cidade de Salvador.
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Terno de Reis: Uma expressao ludica e cultural

“O de casa, 0 de fora. Maria vai ver quem €. Sdo os cantador de Reis.
Quem mandou foi Sao José. Canta Reis ndo é pecado. Sio José
também cantou. Neste dia de alegria. Mas depois de muito tempo
Sdo José também chorou. Porque viu seu filho mogo. Pregado numa
cruz por tanto amor”.

Reisado a Sdo José (Chico Lobo)

A Folia de Reis ou Reisado € um auto popular que procura rememorar a trajetoria
dos Reis Magos, a partir do momento em que eles recebem o aviso do nascimento do
Messias, até a hora em que encontram o Deus-menino. Essa expressdo cultural tem
origem portuguesa, chegando ao Brasil durante o periodo de colonizacio e incorporada
ao folclore brasileiro, sendo comemorada em vdrias regides brasileira. A tradigdo catdlica
conta que os Reis Magos foram visitar o menino Jesus levando presentes, porém nos
festejos folcloéricos eles ndo levam, ao contrario, recebem dos donos das casas onde eles
param e tem a permissao de entrar. Ao chegar as casas que os recebem, a primeira a entrar
€ a bandeira ou estandarte, que fica hasteado e todos entio cantam a cang¢io de chegada.

Cada regido brasileira insere elementos propicios a sua representatividade
cultural. As cantigas, as dancas, as vestimentas, e até mesmo as oracoes e as ladainhas
adquirem a representa¢c@o de uma determinada comunidade. O Terno de Reis € um evento
de cunho religioso e também cultural, uma tradi¢do que remonta uma histéria popular que
retine elementos das tradigdes orais, artisticas e culturais, misturando o sagrado da fé
religiosa e o profano que amalgama o simbolismo de cada comunidade.

A folia de Reis também pode ser considerada um festejo lidico, pois retine
elementos motivadores de ludicidade, onde os participantes ou os folides imergem na

plenitude simbélica. Luckesi traz um conceito de ludicidade como:

(...) estado interno do sujeito que vivencia a experiéncia lddica. Mesmo
quando o sujeito estd vivenciando essa experi€éncia com outros, a
ludicidade € interna; a partilha e a convivéncia poderao oferecer-lhe, e
certamente oferece, sensacOes do prazer da convivéncia, mas, ainda
assim, essa sensacao € interna de cada um, ainda que o grupo possa
harmonizar-se nessa sensagido comum; porém um grupo, como grupo,
nao sente, mas soma e engloba um sentimento que se torna comum;
porém, em ultima instincia quem sente € o sujeito. (2005, p.06)
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Sendo assim, vivenciar experiéncias significativas contribui para a formacao dos sujeitos,

atuando de maneira simbdlica na sua relacdo de incorporacio das referéncias sociais a cerca da

sua construcio de pertencimento a um determinado grupo. Ainda para Luckesi,

Para Cascudo,

Vivenciar uma experiéncia lidica em grupo é muito diferente de
praticd-la sozinho. O grupo tem a forca e a energia do grupo; ele se
movimenta, se sustenta, estimula, puxa a alegria, mas somente cada
individuo, nesse conjunto vital e vitalizado, podera viver essa sensacio
de alegria, partilhada no grupo. (20035, p.06).

Os folides sio sujeitos que participam de forma espontiinea ou por meio
de grupos, com indumentdria prépria ou nio, visitam os amigos ou
pessoas 20 conhecidas, na tarde ou noite de 05 de janeiro, véspera de
reis, cantando e dancando ou apenas declamando versos alusivos a data
e solicitando alimentos ou dinheiro. E “essa é uma tradi¢do que foi
mantida pelos colonizadores portugueses no Brasil e, ainda hoje, nio
desapareceu completamente em algumas regides do pais” (1984, p.
668).

As relacoes estabelecidas em cada festejo ou em cada comunidade sdo com os elementos

tanto materiais, quanto imaterial de cada lugar. As representacoes culturais adquirem uma

identidade muito particular e mesmo singular. Os folides como sugere Cascudo, “participam de

forma espontinea’” brincando, dancando e jogando com os elementos das tradigoes e da cultura

aos quais eles fazem parte. Para Brandio,

A folia é uma pritica comunitdria que redefine todo um vasto territério
de sua passagem, envolve um nimero imenso de pessoas durante o
“giro” e retraduz, com os simbolos do sagrado popular, aspectos tio
importantes do modo de vida camponés, marcados essencialmente por
trocas solidarias de bens, servigos e significados.

(1982, p. 64).

Desta forma, inserir as criancas desde cedo para a diversidade cultural existente

nas diferentes localidades brasileiras € importante para a disseminagdo da tradicao e

incorporacdo dos elementos culturais na referenciag@o do sentimento de reconhecimento

cultural. A educagao patrimonial desde a tenra idade favorece o conhecimento e o respeito

as tradigoes, assim como a sua preservacao e disseminagao.
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Pensando nesta possibilidade, surge o projeto de construir junto com os brincantes
da Casa de Brincar Alecrim o Terno Alecrim, no intuito de apresentar as tradi¢oes dos
folguedos populares, assim como trabalhar elementos culturais e artisticos da musica
popular brasileira. Ha nas instituicdes tanto publicas, quanto privadas de ensino uma
negacdo das expressoes culturais, sendo apresentado as criancas em datas restritas um
folclore mididtico que ndo representa a riqueza da cultura popular brasileira. Assim, a
Casa de Brincar Alecrim, objetiva trazer possibilidades de aprendizagem total para as
criangas, seja na arte, na musica, no teatro ou nas brincadeiras tradicionais, trabalhando

para elevar o conhecimento de mundo dos brincantes.

Casa de Brincar Alecrim: Um espaco de valorizacao da infincia

A Casa de Brincar Alecrim € um espaco lidico que valoriza as brincadeiras, os
jogos, a arte, a musica e cultura. Neste lugar o brincar entre as criangas acontece de
maneira natural e criativa a partir de elementos simples como papelao, caixas, pedrinhas,
gravetos, terra, dgua entre outros. Os jogos ou brinquedos tecnolégicos nio possuem
espaco na Alecrim, pois entende-se que € necessdrio ofertar as criancas um brincar
natural, onde as possibilidades das brincadeiras sdo criadas por elas, elaborando assim, a
criatividade e a imaginagao.

Na Alecrim hd o favorecimento do contato direto dos brincantes como as tradi¢coes
orais, a cultura, os folguedos, os jogos e as brincadeiras que remetem a cultura popular
brasileira. A partir de oficinas ludicas, introduzem-se as criangas no universo ludico e
cultural das historias, dos personagens que fazem parte das tradi¢des culturais, das
cantigas de rodas, dos canticos de trabalho, da culindria, das representacdes artisticas
pldsticas e cénicas, e da possibilidade de apresentar aos brincantes elementos concretos e
orais no intuito de contribuir com a formacao identitdria das criancas. Desta maneira, hd
uma mediagdo na construgido do sentimento de pertencimento do seu lugar de origem.

Ressalta-se que neste espaco de valorizacio do ser crianga, a presenca dos
brinquedos € extremamente importante para apropriacio da cultura. No ambiente, optou-
se por realizar uma pesquisa minuciosa sobre os brinquedos que representassem a cultura
popular. Com visitas as feiras de cidades da Bahia, consegui-se montar um acervo que
demonstrasse aos brincantes a maneira de brincar dos seus pais e avés. Em cidades como
Bom Jesus da Lapa, Salvador, Rio Real, Valenc¢a e Porto Seguro, foi garimpado bonecas

de pano, de palha, bonecos de madeira, Mané gostoso, pido, carros de madeira, xicaras
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de esmalte, panelas de aluminio, entre outros. Ao adentrar o ambiente, as criangas se
encantam e assim, estamos cumprindo o papel proposto, incentivar e elevar o repertorio

cultural de criancas de 02 a 10 anos de idade. Brougeére sugere que:

Toda socializagcdo pressupde apropriacdo da cultura, de uma cultura
compartilhada por toda a sociedade ou parte dela. A impregnacio
cultural, ou seja, o mecanismo pelo qual a crianca dispoe de elementos
dessa cultura passa, entre oufras coisas, pela confrontagio com
imagens, com representacoes, com formas diversas e variadas. Essas
imagens traduzem a realidade que a cerca ou propdem universos
imaginarios. Cada cultura dispde de um “banco” de “imagens”
consideradas como expressivas dentro de um espago cultural. E com
imagens que a crianga podera se expressar, & com referéncia a elas que
a crianca podera captar novas produgoes. (2010, p.41)

Desta forma, a Casa de Brincar Alecrim expde de maneira concreta e visual uma
apresentacao dos elementos liudicos que compode o universo infantil, auxiliando os
brincantes a compor seu repertorio de infancia, as brincadeiras. Essas brincadeiras
proporcionam que as criancas degustem de maneira simbdélica o universo adulto,
transitando e conhecendo o mundo cultural ao qual elas fazem parte. Assim, a Alecrim
insere os brincantes no ambiente de experimentacao e elaboragao nas construcgoes

simbdlicas da infincia.

Terno de reis Alecrim: A preservacao da cultura popular em Amargosa

“Chega o Reisado aqui, com paz, fé e alegria. A porta eu vou abrir e
acordar Dona Maria. Minha casa se enche de uma boa cantoria. Nunca
vi tanta gente no lar de Dona Maria. E muito gratificante para um povo
unido. Deus ajuda bastante este gesto de amigo. Realmente o Distrito é
muito hospitaleiro. Por isso Jesus Cristo o bom companheiro. Desta
gente querida, tem ajudado sempre aos amigos e amigas que vem
contentes. Isto é muito elegante e repleto de alegria, eu acho
interessante a paz de Dona Maria. Deus pague vocés e dé mais
sabedoria. Voltem outras vezes com amor e alegria”.

O Reisado (Mario Querino)

O Terno Rosa Menina € um folguedo popular de cunho cultural e religioso que
remonta a adoragao dos trés Reis Magos ao menino Jesus. Fundado no dia 1° de novembro
do ano de 1945, na Ladeira da Cruz da Redencdo, no bairro de Brotas, em Salvador-Bahia

pelo Mestre da Cultura Popular Silvano Francisco do Nascimento. Sua primeira
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apresentacao aconteceu na Igreja da Lapinha no ano de 1948, posteriormente migrando
para o bairro de Pernambués. Durante muitos anos, essa expressdo popular vem
mantendo-se viva gracas a dedicacao da familia até os dias atuais.

Este terno apresenta uma maneira original de preservacao do saber popular porque
apresenta na sua formacdo uma maneira mais sofisticada de reunir a cultura e a
religiosidade presente nos festejos do Terno de Reis. Na sua apresentagio que ocorre no
dia de Reis entre os dias 05 e 06 de Janeiro na Lapinha em Salvador, pode-se notar a
presenca de elementos simbdlicos da tradicdo de Reis (lanternas, cajados, pandeiros,
estandartes, entre outros). Merece destaque também o vasto repertério musical composto
pelo Mestre Silvano, fundador da manifestacao. Atualmente o Terno € coordenado por
seus filhos 08 filhos, todos responsdveis pela manutencdo e preservagiao do Terno Rosa
Menina.

A iniciativa de elaborar um projeto de criacdo de um Terno de Reis prdprio da
Casa de Brincar Alecrim aconteceu apos a leitura do Livro Eternamente Rosa Menina, da
autora Regina Nascimento. Ela € filha do senhor Silvano Nascimento fundador do Terno
Rosa Menina. O livro apresenta a historia do Terno e do Seu Silvano, vale ressaltar que
este Terno € o mais antigo da Bahia.

Durante o periodo de um més, os brincantes da Alecrim estiveram envolvidos
diretamente no projeto, pois através deles e com eles, o Terno de Reis Alecrim foi sendo
construido. Através de oficinas ludicas de literatura, arte, musica e teatro, as criangas
puderam vivenciar experiéncias lidicas dos Reisados e Folias de Reis da Bahia através
de videos, histérias e imagens.

Os brincantes puderam construir nas oficinas de arte as lanternas que compuseram
a festa, desenharam como eles interpretavam as folias, ajudaram no enfeite das cestas das
flores. Nas oficinas de teatro eles puderam trabalhar os elementos do teatro e da
encenacgdo. As criancas brincaram de representar a historia da chegada dos trés reis ao
mestre Jesus, interpretaram as cangoes, trabalharam as dancas e as coreografias para
serem apresentadas no dia. Nas oficinas de literatura conheceram a histéria do nascimento
e de Jesus e a chegada dos reis, conheceram as histdrias de alguns Ternos de reis, inclusive
a do Terno Rosa Menina, assim como a histéria do fundador, o senhor Silvano
Nascimento. Nas oficinas de misica puderam cantar, trabalhar os instrumentos musicais
e conhecer as cangoes da MPB escolhidas para compor o repertério musical da Folia de
Reis da Alecrim. Os brincantes também puderam conhecer e aprender as ladainhas e hinos

dos Reisados.
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Ao longo do desenvolvimento do projeto, pude-se perceber o envolvimento nio
s6 dos brincantes, mas das familias. Apés um periodo de oficinas e ensaios, finalmente
chegou o grande dia. As familias tiveram uma participagdo singular apoiando
integralmente o projeto. Pais, amigos, parentes e familiares dos brincantes,
acompanharam o cortejo que saiu da Casa de Brincar Alecrim no dia 09 de dezembro. A
saida da Casa teve como musica inicial o hino ao Reisado de Chico Lobo, “0 de casa, 0
de fora. Maria vai ver quem €. Sao os cantador de Reis. Quem mandou foi Sao José...”.

Ao longo do percurso os folides brincantes, assim como todo o piblico que
acompanhava o Terno Alecrim, cantou, dancou e se divertiram numa expressao de
inteireza plena de ludicidade. A Alecrim trouxe para os brincantes uma expressio lidica
e viva da cultura popular brasileira e apresentou as criangas valores culturais a partir das
musicas, das representacoes, canticos e ladainhas. O Terno Alecrim se configura ndo
como uma expressao religiosa, mas cultural, ao qual demonstra toda a riqueza e a
diversidade na nossa cultura popular.

Sendo assim, mediante aos resultados alcancados a partir dessa primeira iniciativa,
fica instituida outras edi¢oes do Terno Alecrim. Apresentaremos aos brincantes novos
elementos, vestimentas, apropriacdo de outras tantas cangdes da MPB, ladainhas,
instrumentos, entre outras possibilidades. Desta maneira, estaremos nos reinventando
sempre, mas sem perder de vista a necessidade de proporcionar as criangas o
conhecimento e apropriacdo da cultura ao qual elas fazem parte, no intuito de elaborar o

sentimento de pertencimento que perpetuara durante a sua vivéncia.

Consideracoes

Desta forma, por tudo que foi exposto, percebe-se que a priori foi cumprido o
objetivo de apresentar para os brincantes da Casa de Brincar Alecrim uma manifestacio
cultural tdo importante para o conhecimento da importincia e valorizacdo da cultura
popular regional. Compreende-se a importancia do resgate da cultura popular e insercio
das criangas no universo do teatro, das artes e da musica boa e de grande qualidade.
Deseja-se tornar o Terno Alecrim uma tradi¢do dos festejos de fim de ano da Cidade de
Amargosa.

Sendo assim, a Casa de Brincar Alecrim realiza um trabalho de educagio total dos
individuos em formagio. O objetivo do espago € mediar a elaboracao da visao e percepgio

de mundo das criangas, ao qual a cultura visa proporcionar aos brincantes da instituicao,
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a valorizacdo e a elaboracdo do que € essencial, o sentimento de referenciagio e

pertencimento ao seu grupo social.

REFERENCIAS

BARRETTO, Margarita. Turismo e legado cultural. Campinas: Papirus, 2000. 95.p

BOTELHO, Isaura. Dimensoes da cultura e politicas piblicas. Siao Paulo em
Perspectiva, Sdo Paulo, v. 15, n. 2, 2001. Disponivel em: Acesso em: 20/01/2016.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é folclore. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. Sio Paulo: Cortez. 2010

CASCUDO, Luis da Cimara. Dicionario do Folclore brasileiro. Belo Horizonte:
Itatiaia, 1984

CHAUI, Marilena. Cultura politica e politica cultural. Sio Paulo: Estudos Avancados
0 (23), 1995.

NASCIMENTO, Regina Cruz do. Eternamente Rosa Menina. Salvador: Editora
Eduneb, 2013.



Pagina |23

OFICINA DE DANCA AFRO: UMA POSSIBILIDADE DE
TRABALHO DAS RELACOES ETNICAS E RACIAIS

Tairine Cristina Santana de Souza’
Caliane Costa dos Santos Concei¢ao*

RESUMO

Este artigo constitui-se num relato de experiéncia de oficinas pedagégicas de Danca Afro
realizada em escolas, eventos académicos e comunidades negras, tendo em vista a
relevincia e necessidade de conhecermos a cultura afro brasileira e suas contribui¢des no
cendrio nacional. Bem como, valorizar a (o) negra (0) numa perspectiva de aceitacio e
auto afirmacao de seu corpo e histdria. Para tanto, propomos um olhar histérico para a
danca afro na Bahia, assim como uma andlise dobloco afro [1€ Aiyé de Salvador - BA.
Com a finalidade de promover reflexdes sobre a cultura africana e afro-brasileira por meio
da danca, a oficina € organizada de modo tedrico e pritico. As oficinas pedagogicas se
constituem em uma metodologia que possibilita a exploracdo de diversos aspectos do
processo de ensino e aprendizagem. Elas se constituem numa metodologia que possibilita
a interacdo e a producdo de conhecimentos por meio do didlogo, diividas e inquietagoes.
Este pressuposto torna-se importante na medida em que o ser humano tem a necessidade
de construir espacos de sociabilidade em que se faz e refaz, tendo em vista sua
incompletude.

Palavras-chave: Dancga-afro; Oficina; Cultura afro.

ABSTRACT

This article is a case report of experience of pedagogical workshops of Afro Dance
performed in schools, academic events and black communities, in view of the importance
and need to know the afro Brazilian and his contributions on the national scene. As well
as value (o) (0) in a self-affirmation and acceptance of her body and history. To this end,
we propose a historical look to afro dance in Bahia, as well as an analysis of the block
afro [1é Aiyé Salvador-BA. With the aim of promoting reflection on the African and Afro-
Brazilian culture through dance, the workshop is organized in a theoretical and practical
way. The pedagogical workshops are a methodology that enables the exploration of
various aspects of the teaching and learning process. They constitute a methodology that
enables the interaction and the production of knowledge by means of dialogue, questions
and concerns. This assumption becomes important to the extent that the human being has

* Graduanda do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do RecOncavo da Bahia, no
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the need to construct spaces of sociability in which makes and remakes, with a view to
its incompleteness.
Keywords: Dance-afro; Workshop; Afro.

Para inicio de conversa

Este artigo constitui-se num relato de experiéncia de oficinas pedagdgicas de
Danca Afro realizada em escola, eventos académicos e comunidades periféricas, tendo
em vista sempre a relevancia e necessidade de conhecermos a cultura afro brasileira e
suas contribuigdes no cendrio nacional. Bem como, valorizar a (o) negra (o) numa
perspectiva de aceitacdo e auto afirmacio de seu corpo e historia, para tanto, buscamos
propor um olhar histérico para a danca afro na Bahia, assim como uma andlise dobloco

afro Il€ Aiyé de Salvador - BA.

Refletir sobre a temdtica étnica e racial numa perspectiva da afirmacio e
valorizagdo da identidade negra € de suma importancia para que as (os) negras
reconstruam suas identidades de maneira afrocentrada. E neste sentindo que o Niicleo de
Negras e Negros — Irmandade Sankofa® desenvolve acdes dentro e fora do dmbito
académico no Reconcavo da Bahia, sobretudo na cidade de Amargosa.Estas atividades
tém cariter de militincia racial que contribuem para a valorizagao, afirmacao, identidade,
intelectualidade e consciéncia da negra e do negro, partindo da ancestralidade, no resgate

da historia, bem como do reconhecimento da cultura africana e afrobrasileira.

A pesquisadora Nascimento (1994, p. 33) conceitua o Afrocentrismo como:

[...] construcio de uma perspectiva africana, sintese dos sistemas
ontologicos e epistemoldgicos de diversos grupos. Seu objetivo é
articular os elementos comuns a esses povos, baseando-se na unidade
cultural fundamentada nas suas civilizagcoes clissicas: a egipcia, nibia
e Kushita. [...] Trata-se de uma concepcao pluralista que valoriza a
visao do mundo propria a cada povo, rejeitando apenas a
universalizagao forcada de modelos especificos, como o europeu.
(NASCIMENTO, 1994, p. 33)

5 O Nicleo de Negras e Negros - Irmandade Sankofa, tem o objetivo de refletir e atuar dentro e fora do
ambito académico, com agdes voltadas para o estudo e militincia afrocentrada. O nticleo buscard contribuir
com a valorizacao, afirmacio, identidade, intelectualidade e consciéncia da negra e do negro, partindo da
ancestralidade, no resgate da histéria, bem como do reconhecimento da cultura africana e afrobrasileira.
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A perspectiva afrocentrada consiste em construir perspectivas de conhecimento
sobre as culturas e povos que historicamente foram negados, ou pode-se dizer
escravizados. E importante ressaltar que o Afrocentrismo nio é uma sobreposicio
forcada cultural e ideoldgica para com as sociedades, assim pode-se afirmar que ndo €
uma perspectiva etnocentrica.

Salientamos a importincia da auto aceitagcdo e valorizacao dos tragos negros no
sentido estético, pois, acreditamos que € um dos elementos importantes na construcao da
identidade negra. Neste sentido, a identidade negra ndo se limita apenas as questdes
fisicas (cabelo, cor de pele, tragos e etc.), mais sdo elementos importantes na valorizacdo
e afirmacdo de nossa ancestralidade. O tornar-se Negra (o) € construido por muitos
conflitos, jd que a midia, a escola, a igreja e a sociedade, na maioria das vezes, tendem a
negar nossas raizes, e para isto, € necessario o conhecimento da histéria dos povos negros
escravizados e ter a sensibilidade que ainda sofremos marcas deste periodo histérico de
crueldade/ desumanidade cujo nossos ancestrais passaram.

Recorrer ao passado faz-se necessdrio para compreendermos o presente. E nesta
perspectiva, que nds realizamos a oficina de Danga Afro-Brasileira, por meio do resgate
da historia da dang¢a afro na Bahia e como esta “viagem’ ao passado pode contribuir na
compreensdo do presente numa perspectiva afrocentrada, deste modo ocorre o processo

que denominamos de negralizagao.
Um pouco da histéria da danca afro na Bahia

A dancga afro surge na cidade de Salvador — BA na década de 70, por meio do
trabalho do professor Raimundo Bispo dos Santos, mais conhecido como Mestre King.
Raimundo nasceu na cidade de Santa Inés, mas morava com sua familia em Santo Antdnio
de Jesus no interior da Bahia, no qual foi adotado por uma familia de drabes — que
obtinham poder aquisitivo —e moravam na cidade de Salvador, especificamente no bairro
do Pelourinho.

Raimundo foi adotado aos sete anos de idade, seu pai adotivo era comerciante e a
mie dona de casa. Apesar de morar no Pelourinho (também conhecido como Peld), ele
ndo teve contato com as manifestacoes culturais e artisticas da cultura afro-brasileira e
africana e seus pais nao costumavam deixa-lo brincar com as criangas vizinhas. Apos ter
concluido os estudos basicos, Raimundo passa a fazer parte do Coral do Mosteiro de Sio

Bento em Salvador, onde ele conhece o amigo Expedito que o leva a frequentar as rodas
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de capoeira onde recebeu o nome de Mestre King. Além de cantar, trabalhar e dancar,

King estava se envolvendo cada vez mais com a cultura africana e afro-brasileira.

Através de seus dotes na capoeira, Raimundo conheceu a professora
Emilia Biancardi, folclorista e musicdloga, que lhe ensinou a cantar
maculelé e lhe apresentou contetdos folcléricos como o samba de roda
e a puxada de rede, e o candomblé. Eleconta que ela viajava para fazer
pesquisas na drea de danca e que ele sempre aacompanhava nas suas
empreitadas. Assim, além de jogar capoeira e cantar no coral.King
também cantava em companhias de danca e muisica. (OLIVEIRA, 2008,
p. 06).

Neste periodo King comeca a fazer parte de um grupo de danca e € convidado
para se apresentar em paises no exterior, porém King queria fazer vestibular para
Licenciatura em Danga que era no mesmo periodo da viajem. Ele entdo decide fazer o
vestibular e desiste da viajem com a companhia de danga, ao passar no vestibular, King
€ o primeiro homem — € importante dizer que ele € negro também — a fazer Danca na
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Sua familia adotiva o apoiava muito nas suas
escolhas, apesar de ter sofrido preconceito por parte de algumas pessoas pelo fato de ter

se interessado pela Danca.

[..] em 72 que eu passei no vestibular e af descobri a minha identidade.
Naquela época ninguém falava em cidadania, agora hoje € uma praga,
tudo € cidadania. Eu resolvi mergulhar na minha origem, apesar de ser
criado em uma familia de drabes legitimos. (OLIVEIRA, 2008, p.07)

Ap6s seu ingresso, King sentia-se intrigado com umas das disciplinas que cursava,
era a disciplina de Estética. Ele passou a questionar entdo o que seria o belo? O que seria
a estética? Como poderiamos chamar aqueles movimentos que ndo se encaixariam na
estética?

Neste contexto, King se aprofunda nas pesquisas sobre os Orixds e seus
movimentos, que o mesmo tinha aprendido com as aulas de capoeira. E por meio de seu
contato com o Candomblé que King passa a se envolver e afirmar sua ancestralidade
africana e afro-brasileira, € por meio deste contato com a capoeira e o candomblé que se
Inicia o contato com a negritude.

Ea partir da fusdo dos movimentos da danga dos orixds com os movimentos da

danca cldssica que nasce a danga afro na Bahia, na década de 70. Pode-se dizer que mesmo



Pagina |27

que a danca dos orixdas ndo exigindo que os movimentos fossem milimetricamente
calculados, € necessdario muita disciplina, conexdo, envolvimento e espiritualidade. A
danca afro se configura na valorizagdo da cultura africana e afro brasileira, bem como na
construcao da percepc¢do da danca por meio da ancestralidade, a danca afro permite este
envolvimento e olhar sobre os (as) ancestrais.

Neste sentido, a danga afro tem forte envolvimento com a aceitagio de si, respeito,
forca, intensidade, ancestralidade e negritude, por meio da danca o corpo expressa os mais
diversos sentimentos, experimenta uma diversidade de sensacoes. Segundo King a danca
afro era um encontro consigo mesmo, as sensacdes que ele sentia eram de arrepios,
empolgacgdo... Como o mesmo afirmava “é uma danga dentro de um contexto dos meus

ancestrais, gue vem do chdo e arrepia tudo” (OLIVEIRA, 2008, p.12).

Um pouco da histéria do Ilé Aiyé

O bloco afro Ilé Aiyé surgiu na década de 70 do século XIX, no bairro da
Liberdade em Salvador - Bahia, a partir do terreiro de candomblé I1é Axé Jitolu, no qual
Mae Hilda Jitolu era Yalorixd. A permissao para a criacdo do bloco foi concedida pela
Yalorixd, por perceber a necessidade de um espaco de resisténcia no bairro bem como na
cidade, em que negras e negros pudessem celebrar sua cultura ancestral, na perspectiva
de afirmacio da identidade negra. Tal iniciativa foi de suma importincia, pois Salvador
€ uma cidade que possui um contingente significativo de negras e negros (51,7%, IBGE
2010) e até aquele periodo haviam poucos espacos que apresentassem e representassem
a cultura africana e afro-brasileira em uma perspectiva positiva.

O Ile Aiye surge em um contexto social em que diversos grupos, sobretudo nos
Estados Unidos, lutavam pelo fim da opressao e favor da liberdade cultural africana, a
saber: movimento Black power, soul music, panteras negras. Estes movimentos

influenciaram significativamente a cria¢ao do I1& Aiyé como aponta Moreira (2013, p.36),

Afirmo ter sido marcante a influéncia do processo emancipatdrio da
negritude norte-americana nas maneiras de manifestacoes do Ilé Aiyé,
pois a época denotava sentimento mundializado a partir dos Black
Power americanos e dos Panferas Negras, movimentos que marcaram
a luta dos negros estadunidenses, clamando por liberdade e fim da
opressao politica e cultural. (MOREIRA, 2013, p.36)
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Assim, o bloco se apresenta desde sua origem com uma conotagdo politica de
valorizacao da identidade negra, inicialmente em Salvador e buscando através do desfile
carnavalesco mostrar a cultura africana e afro-brasileira até entdo negligenciada pela
maioria dos blocos. O I1€ Aiyé foi o segundo bloco afro a surgir na Bahia, antes dele havia
apenas o Filhos de Ghandi.

O bloco surge mais especificamente em 01 de novembro de 1974, a partir da
iniciativa de alguns jovens e com a liberag@o do espaco pela Yalorixa Mae Hilda Jitolu,
o grupo de jovens denominado Zorra Produgées “[...] grupo, nascido num terreiro® de
Candomblé, se transformou no hoje conhecido Ilé€ Alyé.” (FREITAS, 1996. p, 30, apud,
PERIN, 2006, P.74). Na vanguarda da criacdo do Ilé Aiyé estava também o filho mais
velho de Mae Hilda, hoje, coordenador da associagio Antonio Carlos dos Santos - o
Vovd, referéncia da associacao.

Ilé Aiyé significa em dialeto africano “O mundo ou A Terra da Vida ou ainda
Festa do ano-novo, referéncia a festa profano-religiosa que os negros sudaneses
realizavam na Bahia” (Instituto Cravo Albin, 2005), adaptado pelo grupo do Ilé Aiyé de
“Mundo Negro - Senzala do Barro Preto”. No seu primeiro desfile o bloco apresenta a
musica “Que bloco € esse”, e por meio da afirmacédo de que "¢ mundo negro que querem
mostrar nas ruas da cidade” € que iniciam os desfiles carnavalescos. Neste primeiro
desfile o bloco nao apresentou um tema especifico, algo que comegou a ser concretizado
a partir do segundo ano.

Os temas dos desfiles do I1é Aiyé tratavam sempre de apresentar algo relativo a
cultura africana, seja os paises ou suas lutas histéricas, como por exemplo,Watusi (1976),
Congo (1978), Rwanda e Mali (1979), Zimbabwe (1981), Ghana (1983), Daomé (1985),
Nigéria (1987), Palmares (1989), além de temas que refletem a importincia dos africanos
na cultura brasileira. Moreira (2013) afirma que, “o Ilé ficou estigmatizado como
movimento contra-hegemoénico de cunho racista por expressar em seus canticos e
vestimentas producoes e estéticas associadas a valorizacao africana e orgulho de raga”.

A partir disso, serd que ao negligenciar a cultura dos povos africanos que tiveram
participacdo importante na formacio da cultura brasileira e ao invisibilizar o negro nos
blocos camavalescos da Bahia, estes também nao estariam sendo racistas? “*Os objetivos

do Il Aiyé sdo bem definidos desde a sua origem. Seus objetivos bdsicos sao resgatar e

® O terreiro de candomblé a que o texto se refere é o [1& Axé Jitolu.
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expandir a cultura de origem africana no Brasil, partir de diversas contribui¢des culturais
e referenciais politicos” (ILE AIYE — PEP, 1996, p.05).

O Ilé Aiye ao trazer a cultura africana e afro-brasileira, o faz numa perspectiva
politica de valorizacdo do ser, do corpo negro - o principio da autoestima - que no
contexto social da Bahia em que surgiu era algo extremamente “ousado”, mesmo tendo o
percentual de 51% da populagdo negra, tornando se algo necessario. Sobretudo porque
nasce em um solo que ja foi palco de um quilombo e de lutas pela independéncia da Bahia,
a Liberdade, o bairro com a populagdo mais negra de Salvador (75%). Este local durante
0 2 de julho de 1822, enfrentou tropas portuguesas no processo de lutas que culminaram
na independéncia do Brasil no 7 de setembro do mesmo ano. Sigiliao (2009) ao falar sobre
a figura do negro nos espagos sociais e festivos de Salvador, aponta sobre a importincia

dos blocos afro como o 1€ Aiyé, afirmando que

[...] a musica desses grupos, principalmente sua parte percussiva, assim
como aderecos, gestos, dancas, roupas, penteados e linguajar, torna-se

importante no movimento de reafricanizagao dos anos 70 por ser um
simbolo de identificagio com a “Mae Africa. (SIGILAO, 2009, p.186)

Nesse sentido que o Ilé Aiyé vem ao longo dos seus 40 anos de existéncia
desenvolvendo acdes sociais e culturais em Salvador, principalmente, nos bairros
periféricos. Enquanto ac¢des sociais podemos elencar: Novembro Azeviche;Escola Mde
Hilda; Band’ eré e a Escola Profissionalizante do 11é Aiyé, ja as agoes culturais sdo: Noite
da beleza Negra; Ensaios do 1lé; Cortejos da Negritude;Semana da Mae Preta. Ha ainda
o Projeto de extens@o Pedagogica criado em 1995 que segundo Perin (2007, p.3) “tem
como um dos objetivos construir uma pedagogia que resgate as raizes culturais africana
e sua influéncia no Brasil, a partir de uma sociedade onde exista respeito mttuo entre os
individuos”. Hoje, a associa¢do pode ser considerada como patriménio cultural da Bahia,
além de ser reconhecido nacional e internacionalmente pelas acgdes que vem
desenvolvendo no estado supracitado.

Contudo, o Ilé Aiye tem encontrado algumas dificuldades para que suas acdes
alcancem um piblico maior na sociedade, principalmente porque busca difundir uma
cultura contra hegemdnica. Amélia Conrado do ntcleo de danga e educagio da
Associacao Cultural Bloco 1€ Aiyé em entrevista a Prof. Andlia Moreira afirma, [...]

entdo a grande dificuldade € a seguinte: os veiculos de comunicagdo ndo estao em nossas
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maios, entdo para que esse discurso do I1é chegue com énfase na sociedade é muito dificil.

(MOREIRA, p.6, 2013)

O fato da midia ndo divulgar as musicas produzidas pelo Ilé Aiyé, bem como suas
outras agoes dificulta a propagacdo das mesmas na sociedade, ainda que sejam de suma
importancia para o fortalecimento da cultura africana e identidade negra na Bahia. Nesse
sentido, cabe refletirmos sobre quem estd atualmente no dominio das midias baiana, qual
a cor dessas pessoas? Este € um aspecto relevante para pensarmos a
invisibilidade/negacdo da cultura afro-brasileira e africana e consequente
enfraquecimento da identidade e autoestima das negras e negros que nao se reconhecem

representados por esses veiculos da informacao.

Metodologia da oficina de danca afro: escurecendo a discussao

Com a finalidade de promover reflexdes sobre a cultura africana e afro-brasileira
por meio da danca, a oficina é organizada de modo tedrico e pritico. As oficinas
pedagodgicas se constituem em uma metodologia que possibilita a exploracao de diversos
aspectos do processo de ensino e aprendizagem, como apontam Paviani e Fontana (2009)
“a oficina € uma forma de construir conhecimento, com énfase na acao, sem perder de
vista, porém, a base teorica” (PAVIANI e FONTANA, 2009, p. 78), a integragao (teoria-
pratica) viabilizada por esta metodologia favorece a construcio coletiva do
conhecimento, uma vez que € no didlogo entre os sujeitos, e a partir dos seus
conhecimentos prévios que se constréi novos saberes.

No primeiro momento da oficina para além da interacdo inicial, optamos por fazer
um recorte histérico sobre a danca afro na Bahia, com uma discussdo voltada para a
identidade negra’, especificamente voltado para o trabalho que o segundo bloco afro da
Bahia, Il Aiye, vem desenvolvendo ao longo dos anos desde sua fundagao.

Acreditamos na importincia de fazer o resgate histérico, jd que para
compreendermos o presente necessitamos de nossa histéria, nesse sentido o Niicleo de
Negras e Negros — Irmandade Sankofa busca sempre ressignificar o passado, bem como
e trazer para o presente negros e negras que foram invisibilizado pela academia, por meio

de uma ideologia eurocéntrica de conhecer a historia.

0 termo identidade negra é utilizado enquanto categoria politica da questdo racial.
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Dessa forma, a parte mais teérica da oficina além do recorte histérico também se
caracteriza pela discussdo que se apresenta na sequéncia; um outro momento da oficina é
quando os ouvintes passam a ser participantes da oficina, sao feitas diversas perguntas
para o publico no qual a questao racial, como por exemplo, a aceitacio do corpo negro se
torna o tema central do debate. Algumas questdes como:

1. O que é identidade?

O que € identidade negra?

Qual cor vocé se auto declara?

O que ¢é ser negro? Pardo? Mulato? Moreno?

Ser negro € o mesmo que ser preto?

Existe cabelo duro ou ruim?

Cabelo € questio de identidade?

Qual parte do seu corpo vocé ndo gosta e o que mudaria nele?
O que é racismo?

0. Existe racismo contra o branco/ racismo reverso?

Sl b

SO PN w e

Na medida em que as pessoas vao se envolvendo com a discussao, novos
questionamentos costumam surgir. Por isso, o planejamento realizado para a oficina ndo
pode ser engessado, mas deve permitir que os participantes a direcionem de acordo as
necessidades do momento. Neste sentido, “O planejamento prévio caracteriza-se por ser
flexivel, ajustando-se as situacoes-problema apresentadas pelos participantes, a partir de
seus contextos reais de trabalho” (PAVIANI e FONTANA, 2009, p. 79).

Nessa perspectiva, a mediacdo € um fator crucial para que a oficina comtemple
diversos aspectos tedricos, praticos e metodoldgicos. A (o) mediadora (mediador) nao
deve se posicionar enquanto detentor do conhecimento, mas como um sujeito capaz de
possibilitar situagGes para que sejam construidos novos conhecimentos. Assim, as
oficinas se constituem em um momento de formagfo nio sé para (as) os participantes,

mas também para (as) os professores (as), como salientam Moita e Andrade (2015).

As oficinas pedagdgicas servem de meio tanto para a formagio continua
do(a) educador(a) escolar quanto para a construcio criativa e coletiva
do conhecimento por alunos e alunas, professores e professoras que
trabalham na escola publica (MOITA e ANDRADE 2015, p.1)

Outro momento importante da oficina € a pratica, alguns passos bdsicos do Il&
Aiyé sdo ensinados aos participantes, pois compreendemos que a oficina pedagdgica

“atende, basicamente, a duas finalidades: (a) articulacdo de conceitos, pressupostos e
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no¢des com a¢des concretas, vivenciadas pelo participante ou aprendiz” (PAVIANI e
FONTANA, 2009, p. 78).

A este momento, a mediadora Shirlen dos Santos Souza®, que ja participou de uma
formagdo com dancgarinas do bloco afro, busca envolver na pratica o campo tedrico para
que nao ocorra uma ruptura de ambos, frisamos aqui, que a parte pratica da oficina é
mediada por Shirlen, enquanto a pritica por nés.A acido estética realizada constitui-se em
si, ndo danca pela danca, ¢ um movimento politico de afirmacgfo, de negralizagio e
valorizagdo de nossa histéria e cultura. Por isso, a danga afro configura-se como um
movimento de resisténcia, de ancestralidade que liga passado e presente numa
intencionalidade de mudar nosso futuro, de tornar o futuro tempo em que as negras e
negros se valorizem mais, se tornem cada vez mais negras e negros. Negralizar € preciso,

€ fundamental, € a base para resistir ao nao - ser, ao nio - lugar.

O Vir a Ser de uma Conclusao

Em suma, as oficinas de Danca Afro tém apresentado resultados satisfatérios no
que diz respeito as reflexoes acerca da aceitacao, afirmacao e valorizac@o da negra e do
negro, pois ao fazer um resgate histérico trazemos elementos que contribuem para a
percepcdo de si e do outro enquanto sujeitos, que sdo produtores e “produtos’ das relagoes
histéricas e sociais. Perceber a inferiorizacao e negacio sofridas pelo povos africanos e
afro-brasileiros € o primeiro passo em direc@o a superacao destas situagoes.

As oficinas pedagégicas se constituem numa metodologia que possibilita a
interagcdo e a producdo de conhecimentos por meio do didlogo, duvidas e inquietacoes.
Este pressuposto torna-se importante na medida em que o ser humano tem a necessidade
de construir espagos de sociabilidade em que se faz e refaz, tendo em vista sua
incompletude.

Para tanto, a construgio de priticas como estas se faz necessaria no contexto
brasileiro, em que a cultura africana e afro-brasileira € invisibilizada nos espagos formais,
nao formais e informais em que os sujeitos transitam cotidianamente. E nessa perspectiva,
que o Niuicleo Irmandade Sankofa vem promovendo a¢des de valorizacdo, conscientizagcio
e reconhecimento da nossa histéria e da nossa cultura, acreditamos que a educagdo se
constitui enquanto elemento pritico com bases tedricas, sem deixar de lado o cunho

politico-formativo destas acoes.

¥ Graduanda do curso de licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do Recéncavo da Bahia-
UFRB, no Centro de Formacgédo de Professores. Integrante do Niicleo de Negras e Negros — Irmandade
Sankofa.
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Destarte, é necessdrio que a popula¢io negra desvele outras perspectivas de pensar
a histéria e a realidade, que estido para além da politica do embranqueamento, da
supremacia branca, estao para além de um curriculo escolar eurocéntrico e discursos

engessados de preconceitos que fortalecem cada vez mais o racismo na sociedade.
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EDUCACAO E CUTURA NO VIES DOS CONTOS AFRO-
BRASILEIROS DE MESTRE DIDI

Antonio Marcos dos Santos Cajé’

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal analisar os contos afro-brasileiros de Mestre
Didi através de uma reflexao epistemoldgica Tragando uma juncio histérica e filoséfica
dos contos de Mestre Didi, sendo analisado por uma episteme da cultura afro-brasileira e
fazer entender que os contos afro-brasileiros possuem um conhecimento carregado de
saberes e fazeres cognitivos da tradi¢ao da oralidade que nao podem ser perdidos ou
ignorados. Para compor o suporte teérico, foram abordados autores cldssicos e hodiernos
em virias dreas de conhecimentos, uma vez que o objeto do estudo € langar comunicagdes
entre os Ambitos dos saberes histéricos populares e com os saberes encontrados nos contos
de Mestre Didi. O resultado que se espera, revela-se na necessidade do resgate
constitutivo dos contos na cultura de uma axiologia dos costumes, hébitos e tradi¢ao do
povo negro. As metodologias a serem seguidas sao qualitativas, andlise de contetido, com
métodos de abordagens dialética e indutivos. Portanto este trabalho busca fomentar as
possibilidades existentes nos contos pelo prisma da historia dentro dos caminhos da
ancestralidade, da identidade, do sagrado, e cultural.

Palavras-chave: Contos, cultura, tradi¢ao

SUMMARY

This work has as its main objective to analyze the tales of Afro-Brazilian Master Didi
through epistemological reflection tracing a philosophical and historical junction of
Mestre Didi, being reviewed by an episteme of Afro-Brazilian culture and do understand
that Afro-Brazilian tales have a knowledge full of cognitive knowledge and practices of
the tradition of orality that cannot be lost or ignored. The theoretical support, were
approached classical authors and modern-day in various areas of knowledge, since the
object of the study is to launch communications between the popular and historical
knowledge with knowledge found in tales of Master Didi. The expected result, it is in
need of rescue of incorporation of tales in the culture of an axiology of the customs, habits
and tradition of black people. The methodologies to be followed are qualitative, content
analysis, with methods of dialectic and inductive approaches. So this work seeks to
promote the possibilities existing in the tales through the prism of history within the paths
of ancestry, identity, of the sacred, and cultural.

Keywords: Tales, culture, tradition

? Mestrando em Mestrado Profissional em Histéria da Africa, da Diaspora e dos Povos Indigenas.
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) Bolsita da Fapesb (Fundacdo de Amparo a Pesquisa
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Introducao

E chamado de espirito livre aquele que pensa de modo diverso do que
se esperaria com base em sua procedéncia, seu meio, sua posicio e
funcio, ou com base nas opinides que predominam em seu tempo. Ele
€ a excecao, os espiritos cativos, sdo a regra; estes lhe objetam que seus
principios livres tem origem na 4dnsia de ser notado ou até mesmo levam
a inferéncia de atos livres,[...](NIETZSCHE, 2005, p.143).

Deoscoredes Maximiliano dos Santos, Mestre Didi, foi o Alapini, supremo
sacerdote do culto aos ancestrais africanos e afro-brasileiros, ao longo de sua vida;
aprofundou com dignidade e sabedoria a intrinseca rela¢io entre a ancestralidade e a
cultura. Os livros de contos de Mestre Didi possuem uma importincia ideologica,
histérica e literdria, construindo em suas obras uma consciéncia de identidades
diaspéricas entre Africa e Brasil. Nessa perspectiva, utilizo a sabedoria ancestral dos
contos populares afro-brasileiros para nos indicar uma cosmovisio da cultura
afrodescendente, buscando relacionar a historia e a literatura como dois elementos
constitutivos, nos quais se integram conhecimentos cientificos e conhecimentos
organicos, e nesse sentido poderd ocorrer o desenvolvimento de priticas resultantes da
juncao de dois pdlos de conhecimentos distintos, onde contextos empiricos e
conhecimentos sistematizados se fundiram no fazer artistico e se puseram em
disponibilidade a servigo da cultura.

Sendo a ancestralidade perene, principalmente dentro da narrativa dos contos afro-
brasileiros, e sio através deles que podemos transcender ao imagindrio e ao lidico que
criamos, os contos de Mestre Didi sdo constituidos de fontes epistemolégicas que
transitam do mitico para o sagrado e o profano, nutrido de um sincretismo que articula
com a integracdo das tradigdes da cultura afro-brasileira, de maneira sublime.

Quais contribuigoes epistemoldgicas os contos afro-brasileiros de Mestre Didi
transmitem a sociedade, através dos saberes da oralidade? E como tecer uma perspectiva
da historia com a literatura, podendo assim reconstruir com nosso passado e sistematizar
com nossa atualidade, tornando os contos uma busca da narrativa critica sobre o senso

comum?

Justificativa
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LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Art. 12 A Lei n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A ¢ 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 12 O contetido programdtico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacio da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas dreas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 0s contetidos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdao
ministrados no dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educacio Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como

‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.!

Além da Lei 10.639/03, a legislagio ampara a educagao para a diversidade étnico-racial,
tanto na Lei n® 9.394/96 — LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (art. 26-A),
como na Lei n® 11.645, DE 10/03/2008, que trata sobre a obrigatoriedade dos estudos sobre a
temdtica indigena nas escolas. Ambas foram elaboradas para tentar amenizar nos processos
de ensino-aprendizagem os preconceitos e ideias estereotipadas para com os indigenas e
afrodescendentes. No caso da historia, isso estd relacionado ao ensino eurocéntrico, que
nao privilegia outras sociedades humanas. Com a implantacio da Lei 10.639/03, as
escolas terdo de introduzir em seus curriculos os conhecimentos, saberes, modos de vida
e organizacao social dos povos afrodescendentes.

Utilizar a leitura dos contos de Mestre Didi para ampliar o repertorio curricular
dentro do ensino, junto com literatura e histéria, possibilita aos alunos uma analise
multirreferencial dos diferentes géneros e textos extraidos de diferentes contos, e
valorizar as diferentes etnias que originaram a diversidade cultural que temos hoje no

Brasil, tendo como foco a cultura africana e afro-brasileira nos contos de Mestre Didi.

Os contos como ensinamentos

Os contos sdo narrativas que nos fazem caminhar por diversos mundos do
possivel, sendo pouco utilizados como mecanismo de conhecimento e ensinamento. Eum
excelente sistema de explicacdo dos acontecimentos dos meios sociais e, no contexto da

histéria dos animais, do sobrenatural, do mitico; tracando assim uma manifestacio

10 chttp o/ /www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2003/110.639.htmc>Acesso em: 29 de abril de 2015
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carregada de dramas e comédia. Sdo instrumentos vivos das relacbes humanas. Existe
uma particularidade nos contos afro-brasileiros, ja que eles sdo repletos de saber e
memoria, sendo como um livro oral que os mais sdbios ensinam, e é a forma mais
significante e livre de se transmitir valores éticos e estéticos, podendo assim chamado

como conto didatico:

Vale ressaltar o legado desse modelo de conto na sociedade que possui
a preocupacao de transmitir determinados valores e construir, através
de conjuntura ideolégica de sua época, a esséncia de preservacao de sua
memoria histérica e das relagoes sociais entre os individuos. Outros
fatores importantes do conto didético, enleados com as fibulas, sdo os
eternos paradigmas do bem e do mal, assim como as agbes positivas e
negativas cometidas pelos homens e mulheres nas relacoes de poder,
tanto sociais como nas relagoes interpessoais (fofocas, maledicéncias,
etc.). (CAJE, 2014, p.15)

As historias transmitidas pelos contos sdo diversas e profundas sendo bem
estruturadas com uma moralidade bastante particular. Sdo histérias que carregam uma
narrativa prépria da cultura de matriz africana, na qual os saberes se mesclam com o
sagrado, a arte, os costumes e a tradi¢do, fazendo parte do mesmo conhecimento.

Na filosofia pré-socratica o filésofo Parménides relatava a importincia do uno,
algo bem semelhante ao que ocorre dentro da cultura afro-brasileira, em que seus
ancestrais, principalmente dos povos Iorubd, valorizavam a importancia do uno, isto é:
onde o fim e o inicio ndo existem; onde a natureza e o homem sido apenas uma
manifestagdo em que a religiao, arte e cultura sdo formadas da mesma raiz, onde nao hd
separacao. Haja vista que os contos e os mitos estdo presentes em todas as culturas
humanas, sendo algumas mais exploradas do que outras, mesmo antes da filosofia tornar-
se uma busca constante pelo saber.

Os contos afro-brasileiros ndo morrem, simplesmente renascem na memoria de
cada sujeito. Educar os parimetros da literatura dos contos de Mestre Didi perpassa por
variados processos de transpor o monobloco de ouvir, copiar, e guardar o conhecimento,
os contos. Educa-se através dos contos? Para respondermos tal pergunta, tentarei mostrar
o que € educacio, como estd posto no referencial de Paulo Freire, junto com alguns contos
de Mestre Didi.

Saber que ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades

para a sua propria producio ou a sua construgio. Quando entro em sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos
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alunos, a suas inibigdes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa
que tenho — a de ensinar ¢ nao a de transferir conhecimento. (FREIRE, 1996,
p47)

A citacdo acima evidencia que o movimento da educac@o deve estar centrado na
constru¢ao do patriménio do ser como autor de si mesmo e ator das descobertas de sua
consciéncia como ser incompleto, pois a educacdo busca no préprio individuo seus
personagens inacabados. Freire (1996) diz que “aprender para nos € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”. A
educacio torna o sujeito objeto da sua propria educagio, o ato de educar € uma simbiose
constante do educador e do educando. Nessa perspectiva, o ato de formar o sujeito se di
em dois planos distintos e complementares: o invisivel e o visivel; sendo um de fora para
dentro e o outro, de dentro para fora. E mais: o ato de educar compreende os processos
orgdnicos que potencializam os saberes intelectuais, éticos e morais que fundamentam a
formacdo para um individuo livre, que direciona seus conhecimentos empiricos e
cientificos.

Paulo Freire explica claramente, em concepcdo bancdria, que em tempos
hodiernos essas politicas educacionais se afundam em paradigmas errdneos sobre o
homem e a mulher como meros copiadores e nao como sujeitos atores e autores da sua

propria educacao:

O educador € o que educa; os educandos, os que siio educados: o educador € o
que sabe; os educandos, os que ndo sabem; o educador € o que pensa; os
educandos, os pensados; o educador é o que diz a palavra; os educandos, os
que a escutam docilmente; o educador € o que disciplina; os educandos, os
disciplinados; o educador € o que opta e prescreve sua opcio; os educandos,
o0s que seguem a prescri¢io; o educador € o que atua: os educandos, os que tém
a ilusdo de que atuam, na atuagao do professor; o educador escolhe o contetido
programitico; os educandos, jamais ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele;
o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
opde antagonicamente i liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se
as determinacgoes daquele; o educador, finalmente, é o sujeito do
processo; os educandos, meros objetos. (FREIRE, op. cit,, p. 59).

Diante da concepgdo bancdria, os alunos sdo meros depdsitos de conhecimento,
totalmente passivos, sem interagir com os outros e 0 meio para construir seu aprendizado;
e os professores comportam-se como os senhores do saber, sendo construtores de toda

aprendizagem. Nio obstante, sabemos que esse modelo educacional é gasto e arcaico. E
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nesse sentido que a educacdo é construida na premissa da multirreferencialidade.
Teresinha Burnham (1998), diz que a perspectiva da multirreferencialidade € uma das
grandes contribui¢oes que se pode trazer a escola, jd que oferece abertura para se trabalhar
com linguagens, os valores, as crencas, enfim, uma multiplicidade de expressdes das
diversidades culturais que se encontram na escola.

Nessa perspectiva, os contos afro-brasileiros de Mestre Didi aparecem como uma
educacio hibrida, ou seja: literatura e histéria interpenetram-se, desempenhando papel
importante para a humanidade. O conto traz uma ressignificacdo da construcio dos
saberes orginicos populares e da historicidade.

Um exemplo de um conto diddtico de Mestre Didi, como instrumento para

compreender a historia seria esse:

O senhor e o escravo

Uma vez. dois homens viajavam em caminhos diferentes um do outro. Um dia
se encontraram, e o primeiro disse se chamar Ninguém Prospera na minha
Proximidade, ¢ o outro Quem Tem Que Prosperar Na Vida, Prospera, o
primeiro era senhorio, e o segundo escravo.

Assim, ld se foram os dois para a fazenda, até que um dia o escravo conseguiu
juntar um dinheiro e comprou uma galinha que tarde deu muitos pintos. Vendo
o senhorio que daquela o seu servo teria algumas vantagens mais do que ele,
um dia, inesperadamente, matou a galinha e todos os seus pintos.

Quando o escravo voltou da roga onde ia trabalhar todos os dias e viu a galinha
com os pintos mortos, ndo se desesperou. limitou-se em louvar a Deus.
Conformado com sua sorte momentinea apanhou-os e colocou-os para secar.
Em seguida, guardou os ossos no telhado da casa onde morava. Passados dias,
comprou uma ovelha: mais tarde, o animal lhe deu muitos filhos. Num dado
dia, o senhor de novo matou a ovelha, inclusive os filhos. Vindo o escravo da
roga do seu senhor, deparou-se com aquele ato de perversidade. Sem mais nem
menos, disse:

— De qualquer forma, abaixo de Deus, tenho que prosperar, acontega o que
acontecer.

O senhorio, ouvindo, deu uma grande gargalhada, achando graca no ditado do
seu servo. O escravo, resistindo com inabaldvel fé, apanhou as ovelhas, botou-
as para secar e guardou os ossos junto com a galinha e os pintos no telhado da
casa. Confiando no seu destino e muito satisfeito, conseguiu mais uma vez
ajuntar em mio do seu senhor uma certa quantia. De sibito, como quase todos
0s anos acontecia, apareceu em uma das pragas mais movimentadas da cidade
um pessoal oferecendo a ossada de um principe que tinha morrido na guerra
que tinham por dever de levar seus despojos ao rei.como sentiam a falta de
recursos para a viagem, resolveram vender os ossos para dividir entre eles o
produto.

Assim executaram o plano acertado, porém como de costume se dava, o senhor
dos escravos, sabendo do ocorrido, apressou-se em usar o dinheiro do escravo,
fazendo a compra dos restos mortais de uma pessoa estranha. Quando o
escravo chegou da roga, o seu senhor pessoalmente lhe fez ciente de que tinha
aproveitado o seu dinheiro para lhe comprar uns ossos de defunto. cujo defunto
era principe. O pobre escravo ficou de tal forma que chegou a perder os
sentidos. Voltando a si replicou-lhe:

— Deus € grande. quem tem que prosperar. prospera vencendo todos os
sacrificios e obstaculos da vida — guardando os ossos do defunto juntamente
com os da galinha e da ovelha no telhado da casa. Passando muito tempo, um
dia o rei mandou anunciar que se alguém tivesse galinhas e pintos secos, jd




Pagina |40

com uns dois para trés anos de mortos, levassem a sua presenca que era para
um ehd, a fim de secar a epidemia que alastrava naquela época.

Ele o escravo apressou-se em apresentar a galinha e os pintos. Este gesto de
humanidade dele pela salvacgio piiblica foi de tdo grande beneficio, que o rei
lhe determinou dividir um ter¢o do seu territério, para ele receber os impostos
tributdrios ficando assim de uma noite para o dia, ja quase senhor daquela terra,
€ o seu antigo senhor, como um atento e humilde servidor.

Tempos depois, houve novo aniincio; desta vez foi para quem tivesse ovelha
seca apresentd-la a um rei de nagfo vizinha. O escravo quando soube, ofereceu
as ovelhas. Vendo o rei aquela benevoléncia caritativa, a fim de servir o
piblico nas grandes enfermidades que atormentavam o povo fez vir a sua
presenca o felizardo cativo de outras épocas e lhe declarou que daquela hora
em diante ele era o dono de um ter¢o daquele reino.

Passados os tempos apareceu um novo aviso, comunicando que quem tivesse
a ossada de um principe que tinha sido morto na guerra hi muitos anos se
apresentasse ao rei de outra terra vizinha. Assim que foi o grande e vitorioso
servo perseguido de outros tempos, avisado sem demora, fez-se chegar ao rei
daquela nagao acompanhado da ossada, em recompensa da qual o rei lhe deu
um grande donativo e lhe conferiu o maior titulo ja alcangado por qualquer
pessoa daquela terra. Tornou-se assim o escravo o homem mais feliz do mundo
sem desejar nenhum mal ao seu antigo senhor uma vez que ele, com seu
espirito de perversidade, contribuiu em parte para sua riqueza e felicidade.
(SANTOS, 2003, p.35)

Segundo Freire “O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu
gesto a relacdo dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na historia” (FREIRE, 1996, p. 136).

Existe uma importincia narrada pelo conto afro-brasileiro que € retratar o dia a
dia do homem e da mulher; e inserir nos contos enredos de ensinamentos através de um
dinamismo no qual se transmite valores que reconstroem e moralizam os passos dos
sujeitos na vida cotidiana e no convivio com a natureza. Outra grande questio, € que nos
contos afro-brasileiros, de maneira geral, e do Mestre Didi, especificamente, essa
natureza guarda em seu imagindrio fantdstico premissas do possivel, humanizando e
ensinando seus saberes organicos com referéncias dos ensinamento africanos, tendo como
base a ocupagdo cognitiva e epistémica da tradicéo oral que é conduzida na sua totalidade.

Essa oralidade € um processo dindmico que os contos transmitem, sendo uma
fonte inesgotivel a ser trabalhada dentro da sala de aula, possibilitando abarcar a cultura
africana e considerando suas influéncias como formadora da cultura afro-brasileira. Na
sociedade africana, a tradi¢do de transmitir valores e costumes pela oralidade mostra que
as histérias pelos contos sdo um mecanismo de aprendizagem e que cada pessoa
recodifica e constrol suas raizes, seja pelos assuntos politicos, fabulas, ética e moral,

religiosidade; esses conhecimentos carregam consigo a forca da ancestralidade.
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A historia e a literatura favorecem o fortalecimento e o compromisso de informar
as geracdes mais jovens valores adormecidos, como dar a devida importincia a
diversidade cultural, construindo paradigmas que alicercem a nossa cultura.

Os ensinamentos dos contos se remetem, dessa forma, a algo continuo, em
constante movimento. Sendo assim, podemos aprender com o saber transmitido pelos
contos afro-brasileiros, consignando os saberes ancestrais com o conhecimento
contemporineo, o que torna possivel nos libertar do véu da ignorincia, pois nos contos
aprendemos a caminhar dentro do lidico e nas dimensdes imagéticas.

E importante salientar que os povos afrodescendentes sdo muito mais que
referéncia da passagem da escravidao e da luta pela liberdade; sdo povos que construiram
o Brasil com uma cultura fantdstica desde a comida, passando pela linguagem e, por fim,
perpassando os caminhos da ética e da estética. Desse modo, pode-se afirmar que os
afrodescendentes sio uma composi¢do que se movimenta a todo instante.

Através dos contos de Mestre Didi, pode-se conhecer a cultura e fundamenta-la
como um saber epistémico e epistemologia. Saber esse que chega pela tradigao oral, com
influéncias africanas e se molda as nossas raizes afro-brasileiras. Os contos de Mestre
Didi representam a memoria andante de um povo através do qual a ancestralidade se
funda e se mescla com o dia a dia dos sujeitos. Os contos do sdbio Mestre Didi sdo
acessivels a qualquer faixa etdria ou classe social, pois esses contos orais ou escritos
carregam consigo a tradi¢io pura marcada de encantamento e do sagrado, em que é
possivel olharmos a primazia da cultura do povo afrodescendente, sendo assim uma
sobrevivéncia histérica, mediante a narrativa dos contos afro-brasileiros.

Ao evidenciar os contos como ensinamentos educacionais, percebemos tais contos
como mecanismos de aprendizagem e como uma forma metodolégica de alcancar a
histéria em seu contexto historiografico, independentemente de serem contos orais ou
escritos; antigos ou modernos; e também independe do fato de estarem ligados a fatos
reais ou ficticios. Dessa forma, eles tornam-se um componente textual valioso para a
educacdo.

Os ensinamentos encontrados na literatura dos contos de Mestre Didi possuem
histérias da cultura africana e da Bahia, tendo sido registrados como acervo da memoria
da tradig@o oral, baseados na oralidade e transcritos em seus livros: Conto negros da
Bahia;, Contos de Nagé; Contos Crioulos; Por que Oxald usa Ekodidé; e Histéria de um
terreiro Nagé. Mestre Didi desenvolve também em um projeto educacional, uma cartilha

com fundamentos da cultura da tradi¢@o iorubana — este projeto junto com a SECNEB —
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Sociedade de Estudos da Cultura Negra no Brasil, de 1974; cria, além disso, a

Minicomunidade infanto-juvenil Oba Biyi, com perspectivas educaclionais que abordam

as historias dos contos e a oralidade como pilares na formacdo e no curriculo dos jovens

da comunidade das redondezas do Nordeste de Amaralina/Pituba (bairros que ficam na

orla de Salvador/BA).

O cachorro e a boa menina
Existiu em uma cidade da Africa, da nacio Griineis, uma senhora que tinha
duas filhas. Uma delas, a cagula, criava um cachorro grande e bonito por nome

Kuba. Ela tinha muito cuidado com o cachorro a ponto de so tazer as refeigoes
junto com ele sentado na mesa, como se fosse uma pessoa. A mie dela nao se
incomodava, pois gostava também do cachorro, porém a irmid mais velha
odiava e maltratava o pobre bichinho. Aconteceu que elas tinham uma tia que
morava um pouco distante dali. A menina dona do cachorro, um dia de sabado,
lembrou-se da tia e disse & mée dela:

— Mamie, amanhé vou passar o dia com minha tia.

— Sozinha? — perguntou a mée, e disse:

— Lembre-se que neste caminho sempre acontece desaparecer pessoas.

— Eu vou com Deus ¢ Kubd — disse a menina.

No outro dia pela manhi bem cedo. a menina se preparou, tomou a bengéo a
sua mde ¢ foi para a casa da tia. Passou todo o dia 14 na hora do almoco, a tia
chamou ela para almogar ¢ perguntou onde botava o almogo do cachorro. Ela
disse para a tia que o cachorro costumava sempre comer junto com ela na mesa
e assim foi feito. Depois sairam e foram para o terreiro brincar. De tardezinha,
a menina se despediu da tia ¢ voltou para a casa da mae. Quando ia passando
por um lugar onde o caminho era muito esquisito por s6 se ver mato € ji estar
escurecendo, apareceu um bicho enorme e perguntou a ela:

— De onde vens e para onde vais?

— Vim da casa de minha tia e vou para casa de minha mée.

— Com quem tu vais?

— Chame a gente que eu quero ver.

Ela, com muito medo, olhou para um lado e para o outro e, nio vendo o
cachorro, cantou: — KubaKubaKubaBaDurubi, KubiKuba Dan Durubi Nana
TapemaDurubi (Encontrei a morte, corre, estou aqui, o bicho quer me matar.)
O cachorro, quando ouviu o cintico da menina, veio feito uma fera em cima
do bicho, que fugiu apavorado. deixando o caminho livre pare eles passarem.
Em casa. a velha ja preocupada devido as horas, estava se arrumando para ir
procurd-la: foi quando a menina chegou si ¢ salva pelo seu amigo Kubd,
contando tudo o que tinha acontecido.

A irma mais velha que era muito orgulhosa, ndo querendo ficar inferior a outra,
disse que também ia visitar a tia. A méie dela apresentou um bocado de motivos
para ela desistir, porém foi initil. No outro dia ela se preparou, chamou o
cachorro e fol a para casa da tia. Chegou cedo, brincou bastante e na hora de
almogar a tia chamou ela, botou o almogo e perguntou onde botava o do
cachorro.

— No chdao — disse ela — em qualquer lugar ele come.

A tia botou a comida em baixo da mesa, no chio: o cachorro nio tocou na
comida e saiu para rua, deixando ela almocgar & vontade. De tardinha ela
despediu da tia e voltou para casa: quando ia chegando na entrada do caminho
esquisito, lembrou-se do cachorro; foi justamente a hora em que o bicho
apareceu e foi fazendo as mesmas perguntas que tinha feito a sua irma. Por fim
o bicho disse:

— Chame a gente que eu quero ver.
Ela se cansou de cantar chamando o cachorro:
— KubdKubiKuba...
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O bicho nao vendo ninguém engoliu ela. Nisto Kuba chegou em casa sozinho.
A mae dela, juntamente com a outra garota € os vizinhos sairam para procurar
a menina. Quando chegaram no lugar em que o bicho tinha engolido a menina,
a irmi foi logo reconhecendo o lugar, dizendo para o pessoal:

— Foi aqui que encontrei o bicho.

Comegaram a procurar ¢ foi quando encontraram a cestinha que ela carregava,
um pé de sapato, pedacos de pano do vestido e mais para dentro do mato viram
o enorme bicho que dormia a sono solto. Mataram o bicho e depois, procurando
saber por qual motivo uma das meninas tinha sido salva e a outra devorada
pelo bicho, a tia das meninas disse o seguinte:

— Fazer o bem, nio se olhar a quem. Fazendo a quem se lhe faz ndo é pecado
¢ 56 tem o que se merece. (SANTOS, 2003, p.39.)

Na construgio do conhecimento da educagio na composigio dos contos de Mestre

Didi, a literatura oral e a escrita assumem com singularidade a formagao do sujeito, pois

os contos nao somente assumem o ficticio, as fabulas, como também sdo construidos

pelos fatos do cotidiano, das historias reais, da geografia local, como assevera Ginzburg,

na citagdo abaixo, na qual podemos associar que a literatura € fundamentadora do
processo histérico:

Até hd pouco tempo a grande maioria dos historiadores via uma nitida

incompatibilidade entre acentuacdio do cardcter cientifico da historiografia

(tendencialmente assimilada as ciéncia sociais) e reconhecimento da sua

dimensao literdria. Hoje, no entanto, este reconhecimento torna-se cada vez

mais extensivo também a obras de antropologia ou sociologia sem que isso

implique necessariamente um juizo negativo da parte de quem formula. Aquilo

que em geral € sublinhado, porém, nido & o nicleo cognitivo que se pode

encontrar nas narracdes de ficglo (por exemplo, as romanescas), mas sim o

nicleo fabulatério que se pode encontrar nas narragoes que se pretendem
cientificas — a comegar pelas historiograficas. (GINZBURG. 1989, p.194)

Assim sendo, salientamos que os contos de Mestre Didi educam na perspectiva
antropolégica e socioldgica, pois logo apés uma longa viagem pela Africa, na Nigéria,
ele langa seu livro Contos de Nagé, e na elaboracio historiografica podemos observar que
em seus contos a histéria local € bastante presente e a didspora que encontramos com
visibilidade consiste na heranca africana para a formacao do povo brasileiro.

Freire (1996) afirma que “nédo € possivel pensar os seres humanos longe da ética,
quanto mais fora dela””; nesse sentido, falar de ensino pelos contos de Mestre Didi é falar
de valores éticos, pois sendo o homem um ser que estd em constantes transformacoes e
inquietacoes, cabe a ética conduzir os homens nos caminhos conturbados da
modernidade, orientando a passagem da moral para a ética, fazendo o sujeito refletir sobre

seus hdbitos e costumes, fundamentando junto a razao (raciocinio) um compromisso com
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seu “eu”’. Nesse caso, os contos possibilitam uma reflexdo de criticidade acerca das
tradi¢coes africanas e afro-brasileiras, sejam eles fabulados ou baseados em fatos reais.

Na filosofia africana, a préopria historia, a arte, a musica, a tradi¢io e a religido
estdo presentes e entrelacadas. Ndo se separam, existindo assim uma diversidade ampla e
rica, oportunizando, dessa forma, uma forma peculiar de investigacdo epistemologica e
agregando-se com o saber epistemolégico, esta interagdo com a cultura de matriz africana
nos remete a novas vertentes do homem dentro da sociedade.

A ética pulsante na cultura afro-brasileira narrada nos livros de contos de Mestre
Didi, que estd em movimento constante, pode ser encontrada nos terreiros, onde seus
ensinamentos fazem um resgate do respeito e da hierarquia, ultrapassando o campo
religioso e seguindo para o convivio das relacdes interpessoais, chegando ao didlogo da
vida, das agdes do homem em meio a natureza. Encontramos nos contos afro-brasileiros,
de maneira geral e, especificamente no Mestre Didi, um entendimento bastante valioso
da acdio humana, pois esta é sempre fruto de uma escolha entre o correto e o incorreto;
entre o que € bom e o que € ruim; isto €, o saber descoberto de maneira mais pura do
intimo humano, aprendendo a levar para a sua vida social e espiritual. Ao criticizar-se, 0s
contos de Mestre Didi, mediante os saberes que se estendem as fronteiras do
conhecimento do senso comum, chegando a uma argumenta¢cdo do mundo da ética,
encontramos nos contos personagens variados e de caracteristicas bastante reais que se
transformam em historias ficticias, possuindo assim uma linha ténue entre o real e o 1rreal.

Haja vista que os contos afro-brasileiros ndo so6 representam a ludicidade, uma vez
que eles sao muito mais que 1sso, consistindo em uma forma de alcangar uma contingéncia
e abundincia de cultura. Desse modo, € de inteira relevincia a divulgaciio de tais contos
pois, ao analisar as producdes de Mestre Didi, desenvolvemos a consciéncia critica,
problematizando toda a estrutura narrativa e epistemolodgica, utilizando da prépria
vivéncia do povo como verdades que vio além da subjetividade do homem, tornando a
€tica e suas variantes posteriores a vida e as relacbes humanas. Assim, passamos a
construir ensinamentos que tornam possivel a conservacao da memoéria de um povo.
Ademais, a ética nos contos afro-brasileiros nos faz perceber o valor de cada histéria que
nos € contada, nao importando se € contemporinea ou ancestral.

A visdo que os contos de Mestre Didi e outros contos afro-brasileiros nos oferece
torna possivel invocar e estimular a aprendizagem, dando oportunidade aos discentes de
exercitar a sua veia criativa, de modo que construam novas vertentes culturais, ao mesmo

tempo que valorizam as tradi¢oes e costumes que formam a cultura afro-brasileira, desde
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os simbolos e signos sagrados a convivéncia do dia a dia. Os contos de Mestre Didi
contribuem consideravelmente para o ensino, ja que sdo comunicados peculiares que
transmitem as novas geragdes acontecimentos histéricos e fabulagoes fantdsticas de um
povo; e como mecanismo educacional sdo acervos memoriais que passam pelo tempo e

passam por nos.
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O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS
DO CAMPO: UMA REFLEXAO NECESSARIA
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RESUMO

O referente artigo tem o objetivo analisar o Projeto Politico Pedagdgico - PPP de uma escola do
municipio de Amargosa/BA, parceira do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a
Daocéncia — PIBID. A partir das discussoes que tem suscitado o debate sobre Educacio do Campo
e as reivindicacOes da falta de qualidade do ensino ofertado nas classes multisseriadas buscou-se
evidenciar no PPP as questdes que compreendem esse contexto. Assim, temos intuito de
problematizar a emergente necessidade da mudanca do paradigma urbanocéntrico que predomina
nas escolas do campo. Portanto, € necessario um projeto politico pedagdégico que consiga da conta
das especificidades das escolas situadas nesse contexto, uma educacio que dé conta das demandas
do povo campesino, seus anseios, sua dinimica de vida e valor de pertenca a terra.

Palavras - Chave: Projeto Politico Pedagégico. Educagio do campo. Classes Multisseriadas.

ABSTRCT

The related article aims to analyze the Pedagogical Political Project - PPP of a school in the city
of Amargosa / BA, partner of the Institutional Scholarship Program Introduction to Teaching -
PIBID. From the discussions that has raised the debate on Rural Education and claims the lack of
quality of education offered in multigrade classes sought to highlight the PPP issues comprising
this context. Thus, we aim to discuss the emerging need for change urbanocéntrico paradigm that
prevails in schools field. Therefore, a pedagogical political project that can account the
specificities of the schools located in this context is necessary, an education that takes into account
the demands of campesino people, their aspirations, their dynamics of life and value of land
belonging.
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Introducao

A Escola do Campo é uma identidade em construgio, e, a sua consolidacio
demanda um projeto politico e pedagdgico ancorado e alicercado na epistemologia,
principios e diretrizes que nutrem o Movimento Por uma Educacdo do Campo. Partindo
dessa premissa, o presente artigo traz reflexdes sobre o Projeto Politico Pedagégico - PPP
das escolas do campo. Foi resultado de uma das atividades de formagdo desenvolvidas
pelo Programa de Iniciacdo & Docéncia-PIBID, especificamente pelo Subprojeto de
Pedagogia “A organizacao do trabalho pedagdgico no contexto da educacao infantil e das
classes multisseriadas”. Realizamos uma andlise documental do PPP de uma escola do
campo com classe multisseriada a partir de categorias importantes apontadas por Roseli
Caldart, Nair Casagrande e I[lma Veiga Passos para a construcio do PPP, e
especificamente para a construcio do PPP das escolas do campo. Desse modo
procedemos com a andlise documental objetivando identificar se o Projeto Politico
Pedagdégico analisado incorpora tais categorias na perspectiva da identidade da escola do
campo e das singularidades do multisseriamento. Assim, temos intuito de problematizar
a emergente necessidade da mudanga do paradigma urbanocéntrico que predomina nas
escolas do campo. Defendemos a necessidade de um projeto politico pedagdgico que
considere as especificidades das escolas situadas nesse contexto, uma educagido que dé
conta das demandas do povo campesino, seus anseios, sua dinamica de vida e a sua
relacdo de pertencimento a terra.

O presente trabalho foi desenvolvido no dmbito do Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID, cuja linha pesquisa é a Organizacio do Trabalho
Pedagogico no Contexto da Educacdo Infantil e das Classes Multisseriadas. O mesmo
tem por objetivo analisar o Projeto Politico Pedagégico - PPP de uma escola do campo
com classes multisseriadas, parceira do PIBID, localizada em um dos municipios do
Reconcavo da Bahia. O referido PPP foi construido em 2008 devido a determinacio
colocada pela Lei de Diretrizes e Bases Da Educac@o Nacional 9394/96. Passou por um
processo de avaliagdo e foi reelaborada no ano de 2011.

O intuito dessa andlise € colocar em pauta as questdes ligadas a temdtica do
campo, problematizando a constru¢do do projeto politico pedagdgico. Partimos do
pressuposto que o Projeto Politico Pedagdgico das escolas do campo deve ancorar-se nas
concepgoes de educagio pensada para o campo e, atender as especificidades que

envolvem o contexto da Educagdo do Campo e das Classes Multisseriadas.
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Desta forma, o artigo traz na primeira secdo as discussoes sobre o PPP, abordando
o que € o PPP, determinacoes legais para a sua implementacdo e como deve se di o seu
processo de construgdo.Para tanto, foi utilizado como aporte teérico Vasconcellos (2002)
e Veiga (2002). Na segunda secdo problematizaremos a partir de Caldart (2008) os
elementos essenciais que devem ser considerados na constru¢io do PPP das escolas do
campo. No item seguinte trazemos a analise do projeto politico pedagégico mencionando
a sua estrutura e as principais caracteristicas da escola parceira. No ultimo tépico
trazemos algumas discussodes pertinentes que precisam ser consideradas na elaboracio do
projeto politico pedagdégico em questdo, ressaltando que este deve levar em conta a

particularidade da populacao campesina.

Projeto politico pedagdigico da escola: notas introdutorias

Segundo Vasconcellos (2002) o Projeto Politico Pedagégico (PPP) é um
instrumento de mudanga, que explicita as intencOes e opgoes de uma institui¢do escolar
visando transformar a realidade.Portanto, demarca politica e pedagogicamente a identidade da

escola. Para Vasconcellos (2002, p. 17).

O Projeto Politico Pedagdgico € o plano global da instituicao. Pode ser
entendido como sistematizacio, nunca definitiva, de um processo de
planejamento participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na
caminhada, que define claramente o tipo de acdo educativa que se quer
realizar, a partir de um posicionamento quanto sua intencionalidade e
de uma leitura da realidade.

Nesse sentido, o PPP constitui-se como a identidade da escola. Expoe a anilise da
realidade de uma institui¢do, apresenta propostas para efetivar o que foi proposto.
Vasconcellos (2002, p.18) apresenta caracteristicas relativas a esse instrumento: € amplo,
integral e global, normalmente € de longa duracao e precisa ser construido de forma
coletiva e democritica, envolvendo todos os membros que compdem a comunidade
escolar. Este € concretizado de forma processual, devendo ser sempre avaliado e
reconstruido. Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto nado € algo que é

construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como

prova do cumprimento de tarefas burocriticas. Ele é construido e vivenciado em todos os
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momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA, 2002,
p.1).

Contribui assim para a construcao da autonomia da escola, ja que diz respeito a
organizacdo do trabalho pedagégico. Segue muitas etapas e procedimentos, exige
esforcos de compreensio e comprometimento por parte daqueles que estardo envolvidos
na sua elaboracido e concretizagdo, precisa ser elaborado na dimensao do real, sem se
distanciar das concepg¢oes do plano global.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional (LDB) de 1996determina em
seu Art. 12 que “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta
pedagogica” (BRASIL, 1996 p.14). Assim o projeto politico pedagogico torna-se uma
determinagdo legal que contribui para a identidade da instituigdo, ja que deve ser
construido com base na realidade do contexto em que a escola estd inserida. Sua
construcao deve ser de forma coletiva, garantindo a participagio de todos os membros da
comunidade escolar no processo de tomada de decisdes, visando a autonomia da
instituicao. Segundo Veiga (2002), a construgio do projeto politico pedagogico deve
partir dos “principios de igualdade, qualidade, liberdade, gestdo democratica e

valorizacdo do magistério”.

Para que a construgao do Projeto Politico Pedagdgico seja possivel nio
€ necessdrio convencer os professores, a equipe escolar e os
funciondrios a trabalhar mais, ou mobilizda-los de forma espontéanea,
mas propiciar situacoes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar
o fazer o fazer pedagdgico de forma coerente (VEIGA, 2002 p.3)

Essa construgao exige dos participantes trés niveis de competéncias: conceltual,
procedimental e atitudinal (VASCONCELLOS, 2002 p. 36). Para tanto, demanda dos
envolvidos formagdo e planejamento das acdes que desejam realizar, fazendo uma
reflexdo sobre os principios que devem nortear esse processo de construcdo. Assim
participar da construcio do PPP, constitui-se em um “direito e um dever’’ da
comunidade”.

No que tange a estrutura do PPP, Padilha (2006, p. 90) afirma que “como se trata de
um processo e niao apenas de um produto, a estrutura basica de um projeto pedagdgico é
sempre indicativa e pode variar de escola para a escola [...]". Sendo assim, as escolas

podem possuir projetos diferentes quanto a organizacao estrutural, sem deixar de abordar
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questdes fundamentais para o seu desenvolvimento. Vasconcellos (2002) destaca que o
PPP deve estd estruturado a partir de trés grandes elementos: Marco Referencial, que diz
respeito a finalidade do projeto; o Diagnéstico que concerne na andlise da realidade em
que a escola esta inserida e a Programacédo, determinando as medicdes propostas a serem
desenvolvidas. Estes elementos devem estar articulados entre si, pressupondo que essas
trés dimensoes estio interligadas.

Pode-se observar através do exposto que o processo de construgio do PPP nio € algo
ficil, pois requer a participagao de toda a comunidade escolar, pais, professores, alunos e
funciondrios. Partindo desse pressuposto, a escola precisa ter como principio a Gestdo
Democrdtica, que é apontada como o tipo de gestio a ser vivida na educag@o pela
Constituicio Federal de 1998. Este aspecto possui total relevancia no processo de
construcao desse instrumento que norteard as acOes nesse ambiente. Pois, a Gestdo
Democritica € responsdvel por assegurar a participagao de todos os representantes da

escola nas decisoes e acdes desenvolvidas na instituigdo. Veiga (2002, p. 4) afirma que:

A gestao democritica implica principalmente o repensar da estrutura de
poder da escola, tendo em vista sua socializacdo. A socializacdo do
poder propicia a pratica da participacdo coletiva, que atenua o
individualismo; da reciprocidade, que elimina a exploragiao; da
solidariedade, que supera a opressiao; da autonomia, que anula a
dependéncia de drgaos intermedidrios que elaboram politicas
educacionais das quais a escola € mera executora.

Essa gestao “trata-se da participagdo critica na construgao do projeto politico-pedagdgico
e na sua gestdo” (VEIGA, 2002. p. 4), portanto, pela nossa tradicdo paternalista e
clientelista, ainda ndo € algo facil de ser consolidada no dmbito das instituicdes e
organizagoes ptiblicas. Veiga (2002) enfatiza também sete elementos que devem ser
considerados na elaboragdo do PPP. As finalidades da escola, que € um elemento que
exige reflexéo sobre a acdo educativa, entdo os educadores precisam ter clareza dessas
finalidades; a Estrutura Organizacional, que diz respeito a estrutura administrativa e a
pedagdgica, implica a indagacgdo sobre as caracteristicas da escola, seus polos de poder e
seus conflitos, podendo entdo localizar os obsticulos e pensar nas possibilidades; o
curriculo, que € a organizagao do conhecimento escolar e, portanto expressa uma cultura,
nao podendo ser separado do contexto social; o tempo escolar, resumido ao calenddrio

adotado pela institui¢cdo. Outro elemento indicado pela autora é o processo de decisdo,
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-

que tem prevalecido o poder autoritirio e centralizador, entretanto € necessdria a
participacdo de todos no processo de decisdo, o que requer a distribuicdo de poder. As
relagdes de trabalho € outro item, elas precisam estar baseadas na solidariedade, na
reciprocidade e na participacdo coletiva. Outro elemento € diz respeito i avaliagio, pois
as atividades devem ser acompanhadas e avaliadas. O PPP precisa periodicamente ser
avaliado no intuito de verificar os seus possiveis impactos na identidade da organizacgao,
do trabalho pedagégico e do processo ensino aprendizagem. Dessa forma, a construgio
do projeto politico-pedagogico requer levar em consideracio os elementos acima
elencados, a fim de tornd-lo um instrumento que de fato ird propiciar a consolidagdo dos

anselos da escola.

O projeto politico pedagogico das escolas do campo

A educagdo do Campo foi historicamente negligenciada pelo poder ptiblico. A
maxima de que “homem da roga nao carece de estudo” nos parece que foi a ténica que
embalou as politicas publicas, principalmente as educacionais, concernente a educagio
das populagoes que vivem em dreas rurais do Brasil. Essa situacdo provocou mazelas que
tentam ser superadas na atualidade pelas politicas gestadas a partir do Movimento por
uma Educacdo do Campo. Nas tltimas décadas a educagao do/no campo vem se tornando
pauta de reivindicacdes de vdrios movimentos sociais que buscam através de lutas e
manifestos, politicas publicas que supram as necessidades existentes, para superar o
paradigma que concebe o campo como o lugar do atraso e da caréncia (ARROYO, 2007).

Os povos do Campo, através dessas lutas buscam o reconhecimento desse espago
como um ambiente de producdo de saberes anseia a valorizacio das suas especificidades,
reconhecendo a necessidade de promover uma educacdo mais contextualizada. O Decreto
7352/10 que dispoe sobre a politica de educacido do campo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agrdria— PRONERA pontua em seu Art. 2 a necessidade de
“formulacao de projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas do campo”.
Sabemos que a identidade da escola do campo € um processo que estd em construcao.
Partindo desse pressuposto, o projeto politico pedagdgico das escolas do campo precisa
conter elementos politicos e pedagdgicos especificos, que garantam a afirmacao da sua
identidade, enquanto escola do campo.

Nesse sentido, Roseli Caldart (2004) tem enfatizado para as especificidades do PPP

das escolas do campo destacando elementos imprescindiveis que devem nortear a
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construcio desse documento. Para a autora, o PPP das escolas do campo precisa trazer
discussdes a respeito da luta pela terra e pela Reforma Agrdria, pois a educacio
desenvolvida nesse contexto permeia outras questdes como a questdo da terra e das
relacoes de producdo. Deve também, tencionar o debate de outra concepcdo de campo e
de projeto de desenvolvimento, no intuito de contribuir para uma nova qualidade de vida
para a populacgdo que vive e trabalha no campo. Jd que nesse espaco, na maioria das vezes
ainda € desenvolvida uma educacio ancorada nas concepg¢oes de Educagdo Rural, que se
caracteriza como a Educacao organizada para os trabalhadores desse meio, baseada nos
interesses do capital.

E preciso entender o Campo como um territério de produgao de conhecimento,
como espago de vida. Tomar como referéncia as experiéncias educativas que expressam
a resisténcia cultural e pedagogica do povo do campo. O Projeto Politico-Pedagdgico da
Educagdo do Campo protagonizado e construido na luta e pela Pedagogia dos
Movimentos Sociais revela-se um projeto transformador que visa a emancipacao dos
sujeitos que vivem no campo, bem como a superacio das relagoes de trabalho e producio
da existéncia humana. Ao se nutrir da concepcido das pedagogias do Movimento,
Socialista e do Oprimido traz uma epistemologia que conflita com as tendéncias e
concepgoes que tem embalado as politicas educacionais no Brasil, principalmente aquelas
que orientam a formacdo docente e a organizacio do trabalho pedagégico nas escolas por
estarem alicercadas epistemologicamente pela logica neoliberal. Esta epistemologia
ancora-se na assertiva politico e social de que para trabalhar em consonéncia com o
Projeto Politico- Pedagégico da Educacio do Campo a escola precisa, segundo o

Movimento do Sem Terra-MST:

[...] ser transformada, exatamente porque ela nao nasceu para educar a
classe trabalhadora (apenas concedeu sua entrada nela para atender as
demandas de formacido para a reproducdo das relacoes de trabalho
capitalista) e muito menos para formar os trabalhadores para que facam
uma revolugio social e a torne-se um ser humano emancipado. A escola
precisa ser transformada em suas finalidades educativas e nos interesses
sociais que a movem, na sua matriz formativa, no formato de relagdes
sociais que a constitui (especialmente as relacOes de trabalho e de
gestao) e desde as quais educa quem dela participa, na visao de mundo
que costuma ser hegemdonica dentro dela e na forma que trabalha com
o conhecimento. (CALDART, 2010, p. 67).

Ademais para Caldart (2004) a Educacdo do Campo defende a superacio da

antinomia rural e urbana e da visao predominante de que o moderno e mais avangado é
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sempre o urbano. A Educagdo do Campo se afirma no combate aos "pacotes" - tanto
agricolas como educacionais - e a tentativa de fazer das pessoas que vivem no campo
instrumentos de modelos que as ignoram ou escravizam. Ademais, a educagido do campo
€ um projeto de politica e de educacdo que supera a concep¢do alienista de educagdo ao
defender a construcdo de um projeto de educacdo do campo construido pelos sujeitos do
campo.

Ainda para a autora, o PPP das escolas do campo precisa tencionar o debate sobre as
alternativas de trabalho e opcoes de projetos de desenvolvimento locais e regionais que
possam devolver dignidade para as familias e as comunidades camponesas. Na construgdo
do projeto politico e pedagégico da Educagio do Campo deve ser incluida uma reflexdo
sobre a valorizacio dos educadores que atuam no Campo, uma vez que muitos desses
profissionais por atuarem neste contexto sdo invisibilizados. Outro elemento a ser
instituido no projeto politico e pedagdgico das escolas do Campo s@o as proprias escolas,
pois elas sdo um espaco de formagio e de socializagio onde se constroi as relagoes sociais
e que auxilia os educandos na construcio de uma visio de mundo bem como na
construcdo de sua identidade, valorizando assim a sua cultura enquanto sujeitos do
campo. No projeto politico e pedagdgico das escolas do Campo deve haver também uma
reflexdao sobre os diferentes saberes os quais os individuos do campo possuem,
valorizando e potencializando-os, contribuindo assim para socializagdo e produgio de
novos saberes.

Os elementos destacados por Caldart como necessérios ao PPP das escolas do campo
mostram um pouco da complexidade e profundidade politica e pedagogica do Movimento
da Educagao do Campo, e o rigor necessdrio para a construgio do PPP tendo em vista a
identidade das escolas do campo. Fazem-se indispensdvels projetos que intencionem o
debate sobre a Educacdo do Campo e sobre as classes multisseriadas, as quais na maioria
das vezes sdo a Unica oportunidade de escolarizagdo para criancas e adolescentes

campesinos.

O projeto politico pedagogico da escola do campo: um relato de experiéncia
O projeto politico pedagdgico das escolas do Campo do municipio é construido

por Niicleo'*, ou seja, é elaborado um tinico PPP para todas as escolas que compdem

1A Secretaria Municipal de Educaciio de Amargosa organiza as escolas do campo do municipio em um
sistema de Nucleacio Administrativa. Cada Nicleo tem uma diretora e uma coordenadora pedagégica. No
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determinado niicleo. O PPP analisado apresenta a seguinte estrutura: apresentagao,
introducdo, pressupostos de referéncias, diagndstico, pressupostos etimolégicos, marco
operacional, organizacao pedagégica da unidade escolar e consideragoes finais.

Na apresentagdo o documento explicita o processo de construcio do PPP,
ressaltando de forma breve o objetivo e o processo de reelaborardo do mesmo. Na
introducdo € feita de forma sucinta uma discussdo tedrica sobre projeto politico
pedagdgico. Para tanto, € utilizado como aporte teérico: a LDB de 1996, Vasconcellos
(2004) e Veiga (2000). Nos pressupostos de referéncia, € abordada a caracterizacio do
niicleo 06 e das escolas que o compde. No que se refere a caracterizagio do niicleo, o
presente documento apresenta as 06 escolas e as comunidades em que elas estio inseridas,
bem como, as modalidades de ensino ofertado em cada institui¢do. Neste item ainda é
destacado a Caracterizagao da Educacao do Campo tomando como referencial teérico as
Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo. Para, além disso, € citada: a visao,
missdo, valores e compromissos que a escola deve assumir. No item diagnéstico sdo
apresentados os dados quantitativos do Indice de Desenvolvimento da Educacio (IDEB)
de uma das escolas do niicleo.

O tépico que se refere aos pressupostos epistemolégicos aborda as concepgdes de:
Sociedade, Educacdo, Educagio do Campo, Educag¢io em Tempo Integral, Educando,
Ensino-Aprendizagem, Curriculo, Avaliacio e Planejamento que a escola precisa tomar
como norte na organizacdo do trabalho pedagégico e, por fim, um sucinto comentdrio
sobre a Pedagogia Histérica-Critica.No Marco Operacional sdo abordadas as acdes, metas
e o plano estratégico. O item Organizagdo pedagégica da unidade escolar subdivide-se
em cinco topicos:

1) Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental, que traz os objetivos, as orientacoes
didatico-metodologicas, a organizacdo da proposta pedagdgica, os projetos,
programas especiais e a avaliacao de cada uma das respectivas dreas do ensino;

2) Educacio Especial em uma perspectiva inclusiva;

3) Avaliagao Institucional;

4) Plano de avaliagdo e monitoramento do PPP.

5) E as Consideracoes Finais na qual é mencionada a experiéncia e o objetivo da

reelaborardo do projeto politico pedagdgico do niicleo 06.

total as escolas do campo de Amargosa sdo agrupadas em 6 Nicleos Administrativos tendo como referéncia
para este agrupamento as caracteristicas territoriais.
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No tépico destinado a Escola, destacam-se algumas das caracteristicas da instituigao
como: o histérico da escola, as reformas que foram realizadas, a oferta de matriculas, bem
como os programas de que a escola fazia parte e o quadro de profissionais, mostrando as
especificidades da funcdo de cada um. Faz a caracterizacdo dos alunos, dos pais e da
escola, destacando os aspectos fisicos e os recursos diddticos e pedagégicos. As questdes
econdmicas, sociais e culturais da comunidade ndo sdo tensionadas, uma vez que o projeto
politico pedagdgico abrange as caracteristicas do niicleo que € composto por 00 escolas
de comunidades distintas.

Na construgdo de um projeto politico pedagdgico para as escolas do Campo deve-
se considerar uma nova proposta de educacao que contemple as particularidades da
populacao campesina. E considerar a luta e bandeira histérica da classe trabalhadora bem
como, o contexto de vida do camponés. Assim, pensar em Educagio do Campo € pensar
em uma educacgio de qualidade que atenda as especificidades desses individuos. Nessa
perspectiva, faz-se necessdrio pensarmos em um projeto politico pedagogico que der
conta de atender estas especificidades, ou seja, um projeto que valorize a identidade, a
cultura e a diversidade de saberes do homem do Campo.

Em virtude da andlise realizada, percebe-se que € necessdrio (re) significar o PPP
em questao, refletindo sobre as discussdes que contemple as singularidades da Educacio
do Campo, essencialmente das classes multisseriadas, provocando o debate denso e
politico acerca das questdes que tocam o Movimento Por uma Educacio do Campo, tendo
em vista que no PPP analisado elas sdo mencionadas de maneira bem superficial.

Além disso, compreendemos que as relacdes de trabalho precisam ser
problematizadas e percebidas como principio educativo, particularmente neste projeto,
tendo em vista que os alunos dessa regido auxiliam os pais nas atividades da lavoura
cotidianamente. A Educacao do Campo nasceu colada ao trabalho e & cultura do campo. E nio
pode perder isso em seu projeto pedagogico. O trabalho forma e produz o ser humano: a Educacao
do Campo precisa recuperar uma tradicao pedagdgica de valorizagio do trabalho como principio
educativo, do vinculo entre educagao e processos produtivos, e de discussao sobre as diferentes
dimensdes e métodos de formacido do trabalhador, de educacdo profissional, cotejando esse
acimulo de teorias e priticas com a experiéncia especificade trabalho e educacio dos camponeses
(CALDART 2004, p.24).

Nessa perspectiva, cabe a escola tencionar diariamente as questdes que dizem
respeito ao trabalho no campo, uma vez, que este € inerente a vida dos povos que vivem

e dinamizam esse contexto, e ao processo de construgio da sua identidade. E necessdrio
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conter no PPP um aprofundamento da caracterizacdo dos sujeitos, como vivem suas
formas de trabalho, de lazer, evidenciando assim a questdo de opressdo desses povos.
Interessante que se trabalhe com as caracteristicas da comunidade em que a escola estd
inserida. Um projeto que seja construido a partir das necessidades dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo e que entenda as classes multisseriadas para além de jungio de
séries.

No projeto politico pedagégico é indispensdvel a insercio da discussdo sobre o
perfil e trajetéria de formacao dos educadores que atuam no contexto da Educagio do
Campo e das classes multisseriadas, pois estes debatem e problematizam diariamente
questdes especificas do campo. Deve-se ainda desmistificar a dicotomia enraizada entre
a drea urbana e a zona rural em que a primeira € vista como o lugar das oportunidades, da
tecnologia, do avanco, enquanto a segunda como o lugar do atraso. Se contrapor
indiscutivelmente aos “pacotes”, agricolas e educacionais, que tem como intuito fazer dos
sujeitos que vivem no campo objetos, desconsiderando-os e/ou oprimindo-os. Rebelando
a visao reducionista e de educagio como preparac¢io de mao-de-obra a servigo do mercado

(Caldart, 2004).
Consideracoes finais

O PPP € de suma relevincia, pois expressa a concepg¢ao de educacao que se almeja
para os sujeltos, portanto planejar a ideia de um projeto politico pedagdgico sélido é
compartilhar de uma educacgio que seja em seu lugar de origem, em sua localidade, sem
precisar se deslocar, uma vez que, € direito estudar onde mora. E refletir sobre as politicas
publicas que superem a visao mesquinha e compensatoria dos programas que introduzem
em seus curriculos, conhecimentos podados em doses homeopiticas.
Reafirmamos a necessidade real de execugdo da politica especifica para a educacio,
respaldada pelos pareceres 036/2001 CEB, 01/ 2006 entre outros. Dialogando diretamente
com os principios da educagido do campo, propondo medidas de adequagdo da escola a
vida nesse espaco, seja pela Pedagogia da alternincia, projetos politicos pedagdgicos,
formacao de profissionais que compreendam este contexto, respeito a diversidade, além
de assegurar a participa¢do ativa da comunidade e dos movimentos sociais na vigilincia
da homologac¢do destes marcos normativos que os referenciam.

Sendo assim, necessitamos de um PPP que atenda as particularidades desses

sujeitos, possibilitando-os desenvolverem a criticidade e a reflexdo acerca do contexto
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social em que estdo inseridos, se auto afirmando enquanto individuo deste lugar nao basta
so a inclusdo, mas a participagdo e, essencialmente a consciéncia de sujeitos de direitos.
Compreendemos que em hipotese alguma o PPP devera ser entendido como “projeto
oficio” servindo apenas para ser enviado, passageiro, atendendo a burocracia e, nem
condicionado a reproducdo de um modelo enraizado.

Nesse viés, parte-se do pressuposto que o mesmo nio pode ser visto como algo
irrefutado, pronto e acabado, mas aberto s mudangas, acompanhando as transformacoes
da historia. Contudo, temos a ciéncia que esta é uma reflexdo que ndo encerra por aqui,
considerando as demandas e a concretude necessdria para a construcdo de um projeto de
sociedade que possa transgredir os arquétipos fragmentados de educagiio que permeiam

ainda em nossa sociedade.
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ESTAGIOS OBRIGATORIOS: CONTRIBUICOES PARA A
FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA

Juliana Brito Dos Santos!®
José Arlen Beltrao De Matos!%

RESUMO

A formagio de professores em Educacgdo Fisica sofreu conforme o tempo mudangas
significativas para drea, saiu das margens do militarismo para ser tratada de forma
pedagogizada nas escolas. O estidgio ocupou importante espaco na reconfiguracdo da
formacdo destes professores, constituindo em um importante momento formativo. Por
1sso, tendo em vista a importincia do estdgio, sobretudo nos cursos de licenciaturas,
propusemos o presente trabalho de Conclusdo de Curso, intitulado Estigio Obrigatorio:
Contribui¢des para a Formagdo do Professor de Educacdo Fisica, que tem como objetivo
geral identificar e analisar as contribuigdes das priticas do estigio obrigatério em
ambientes escolares no processo de formacao dos académicos do curso de Licenciatura
em Educacgdo Fisica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, assim
como conhecer as expectativas e planos profissionais destes académicos. O estudo seguiu
a abordagem qualitativa e como instrumento investigativo foi utilizado a entrevista semi
estruturada. O roteiro norteador da entrevista se constituiu de 15 questoes abertas,
divididas em trés blocos: compreendendo o estigio, relacio com a escola e a importancia
do estagio. Contamos com a participacao de 15 licenciandos, que tinham cursado os trés
estdgios obrigatérios em ambientes escolares oferecidos pelo referido curso.

Palavras - chave: Estdgios Obrigatérios, Formacao de professores e Educagao Fisica.

ABSTRACT

Teacher training in physical education suffered as time significant changes to the area,
came out of the militarism of the margins to be treated pedagogized way in schools. The
stage occupied important place in the reconfiguration of the training of these teachers,
constituting a major formative moment. Therefore, in view of the importance of training,
especially in undergraduate courses, we proposed this work Completion of course,
entitled Mandatory Stage: Contributions to the training of Professor of Physical
Education, which has the overall objective to identify and analyze the contributions the
practice of compulsory internship in school settings in the training process of students of
the Bachelor's Degree in Physical Education from the Federal University of Bahia
Reconcavo - UFRB, as well as meet the expectations of these academic and professional
plans. The study followed a qualitative approach and was used as an investigative tool to
semi structured. The guiding script of the interview consisted of 15 open questions,
divided into three blocks: understanding the stage, relationship with the school and the

Bprofessora Substituta da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia UFRB/CFP.Professora do Niicleo
de Apoio & Sadde da Familia (NASF).Licenciada em Educacio Fisica pela Universidade Federal do
Reconeavo da Bahia. E mail: juli-britto@hotmail.com

165professor Mestre da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia / UFRB (Orientador).
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importance of the stage. We count on the participation of 15 undergraduate students who
had attended the three stages required in school settings offered by that course.

keywords: Required Stages, Teacher and Physical Education.

Introducao

O estdgio obrigatorio na Licenciatura em Educagdo Fisica, da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), se desenvolve em espagos Escolares e ndo
escolares. Essas experiéncias formativas sdo organizadas em trés momentos nos espacgos
escolares, que se ddo a partir do quinto semestre da graduacdo, e um quarto estigio €
desenvolvido no oitavo semestre em ambientes como academias de musculacdo,
Unidades de Satde da Familia (USF), no Centro de Apoio Psicossocial (CAPS) e demais
locais que oferecem a pritica de exercicios fisicos orientados (Resolugcdo N® 004/2012,
UFRB/CONAC, p.17 e 18).

Neste trabalho o foco do estudo se deu apenas nos estdgios escolares, uma vez que
desenvolvi interesse pessoal para analisar com mais cuidado esta tematica, isso devido as
inquietacoes e dividas que surgiram no tempo em que cursei os estigios, e estas
compartilhadas e divididas entre nds, eu e meus colegas, durante o percurso dos estagios.
Entendiamos o estigio como um momento formador importantissimo e mais dificil na
nossa graduacdo, entdo durante o processo ao conhecermos a realidade escolar nos
deparamos com situagoes como falta de apoio dos supervisores com a maioria dos
estagidrios, falta de espacos e materiais, falta de participagio dos alunos durante as aulas,
sendo elas priticas ou tedricas.

Neste sentido, propomos estudar as contribuigoes dos estigios em espacos
escolares na formagao de professores de Educacao Fisica, partindo do pressuposto que a
formagado inicial se configura como o primeiro passo da pratica docente, Caldeira (2001,
p.89) destaca que “O processo de formacdo deve, portanto, ser entendido como um
processo sempre inacabado, em constante movimento de reconversio e a escola,
reconhecida como um espaco privilegiado de formacao profissional”

Por acreditar nas possibilidades formativas que a escola proporciona, assim como
as experiéncias dos estdgios desenvolvidas neste espaco, retornamos as constatacoes
observadas/vivenciadas durante este periodo de estigio, que sdo em certa medida

limitadores no processo formativo, isso porque na condi¢do de estagidrio os licenciandos
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ainda ndo tém total liberdade neste espaco, demonstrando a necessidade de aprofundar os
estudos, contribuindo assim na transformacao e mudanca deste processo.

Deste contexto surgiu o problema a ser investigado neste trabalho, a saber: Quais
contribuigdes as experiéncias dos estidgios obrigatdrios em ambientes escolares oferecem
aos futuros professores de Educacdo Fisica formados pela UFRB?

Como objetivo geral, o presente estudo pretende identificar e analisar as
contribuicdes das priticas do estdgio obrigatério no processo de formagio dos
académicos do curso de Licenciatura em Educagio Fisica da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia - UFRB. Como objetivos especificos propdem-se conhecer as
expectativas e planos profissionais dos discentes do curso de Licenciatura em Educacio
Fisica da UFRB gerados apds cursarem os estdgios obrigatérios em ambientes escolares,
além de analisar quais os desafios encontrados pelos discentes do curso de Licenciatura
em Educagdo Fisica nos Estagios Obrigatérios em ambientes escolares.

Para a realizacdo deste estudo foi utilizada a abordagem qualitativa, maneira que
aproxima o investigador ao fendmeno investigado (FLICK, 2009). Para o desdobramento
da pesquisa o estudo contou com a amostra de 15 alunos da primeira turma de Educagio
Fisica, 2010.1, estes foram selecionados por terem cursado os trés estidgios obrigatorios,
critério adotado para a selecdo dos colaboradores. O instrumento utilizado foi a entrevista
semi estruturada, orientada por um roteiro de entrevista contendo 15 questdes abertas.
Para responder as questdes os colaboradores foram convidados de forma oral e em
seguida foram contatados por e-mail pessoal, antes da realizacdo da entrevista, foi lido o
termo de consentimento livre e esclarecido, além deste critério ético os colaboradores
receberam nomes ficticios para preservar sua identidade.

Para a elaboracgdo deste artigo, foi feito um recorte do Trabalho de Conclusdo de
Curso, intitulado Estdgios Obrigatdrios: Contribuigdes para a Formagdo de Professores
de Educacio Fisica, objetivando com o mesmo divulgar as primeiras impressoes dos

formandos em Educag¢do da primeira turma, ingresso em 2010.1.

Contribuicao dos estigios obrigatorios na formacao do professor de educacao fisica

As primeiras formacoes de professores em Educacdo Fisica se deram através das
forcas armadas, que utilizavam os métodos gindasticos francés e alemdo, estes métodos
eram tidos como corretivo, receita de cura para suprir o cansaco do trabalho e

disciplinador. Por volta do século XX, este ultimo objetivo ficou em evidéncia, sendo
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adotado como principio norteador nas escolas para as aulas de Educacao Fisica, que eram
conhecidas como gindstica e esta fol ensinada durante muito tempo nas escolas
brasileiras.

Benites, Souza, e Hunger (2008) assinalam como o periodo para o registro do
curso de Educacdo Fisica o século XX, com a cria¢do do curso provisério de
EducagdoFisica ministrado pelo Exército, Marinha e Forca Publica. A partir dai deu-se
inicio a formacao de professores em Educacao Fisica, contudo era um curso destinado a
militares. Até esta época os cursos de formagdo de professores em Educacio Fisica se
pautavam em teorias e métodos biologisistas, com duracdo de dois anos, nio havendo
elementos pedagdgicos suficientes para ser considerado um curso de formagio de
professores, mas sim profissionais que fossem capazes de treinar os alunos (BENITES;
SOUZA:; HUNGER, 2008).

Na década de 30 do século XX, outras escolas de formacao de nivel superior foram
criadas, com outros propositos, como formar massagistas, técnico desportivo eprofessores
de Educacao Fisica. Até o periodo da década de 1970 este componete curicular formava
professores tecnicistas, ancorados em contetidos esportivizados. De acordo com Caparroz

(2007):

No cendrio da educacdo fisica nacional, sdo travados importantes
debates e organizados movimentos que, entre outras caracteristicas,
tiveram o mérito de tensionar as relagoes vigentes da area, com um
movimento intenso de questionamentos e contestacio das priticas e das
politicas publicas da época. Pautados principalmente na biologizacgio
do movimento humano, materializavam-se por intermédio de priticas
desportivizadas, visando basicamente a formacio de atletas e ao
desenvolvimento da aptidao fisica, desenvolvida por meio de uma
pedagogia tecnicista (CAPARROZ, 2007, P. 8-9).

Caparroz (2007) discute a questdo das mudangas que a Educacdo Fisica sofreu
durante o final dos anos de 1970 e 1980, destacando que foi o momento em que
asociedade brasileira encontrava-se em processo de redemocratizagdo, a populagio
clamava por mudancas, por estarem sofrendo hd um tempo com o dominio militar, desta
forma os movimentos sociais organizados deram inicio a reividicag¢des que colaboraram
para mudancas significativas no Brasil, e uma delas foi na Educacio Fisica.

Os anos de 1980 ficaram conhecidos como a crise da Educacao Fisica, justamente

por marcar um momento de reconstru¢cdo na formacdo inicial dos professores de
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Educacao Fisica, que até entdo era pautada no modelo de inspiragao biomédico e passou
a Incorporar as producodes do campo da pedagogia, historia, filosofia, sociologia e
psicologia. Este periodo ficou marcado, pois houve um movimento muito grande por
parte de alguns autores na producdo cientifica, questionando quais as reais funcdes da
Educacao Fisica dentro da escola. Neste interticio se produziu uma nova forma de
perceber e conceber este componente.

Como visto, as questoes de cunho diddtico-pedagégico s6 passaram a ocupar um
maior espago na formacao dos professores de Educagao Fisica em um passado recente.
Assim como a funcdo do estdgio na formacdo destes professores, jd que se privilegiava
uma formag@o de cunho técnico, apesar das discussdes relacionadas a finalidade do
estdgio, seu conceito, quais facilitadores e dificultadores, entre outras ji circularem pela
comunidade cientifica neste periodo.

Pimenta e Lima (2011) vém afirmando que este interesse na pesquisa sobre estagio
pode se dd buscando compreender como este componente curricular contribui na
formacao de professores através da pritica pedagdégica. Esta pritica ndo se restringe
apenas no fazer sem significado, mas proporciona momentos educativos que além de
instrumentalizar propoe o sujeito acreditar na sua profissdo. Segundo as autoras o estigio

-

el

[...] uma atividade tedrica instrumentalizadora da priaxis docente,
entendida esta como atividade de transformacido da realidade. Neste
sentido, o estdgio curricular € atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacio, didlogo e intervencio na realidade, esta, sim objeto de
praxis (PIMENTA; LIMA, p.45, 2011).

Este € o momento onde a pritica da realidade se evidencia e os estagidrios
descobrem as possibilidades da escola, pde em pratica todo o seu conhecimento adquirido

durante os anos iniciais da formacéo, ou a primeira metade do curso.

Contribuicoes dos estagios na visao dos estagiarios

O Projeto Pedagégico do Curso (PPC) PROGRAD, (2011) aborda que o
componente curricular estigio na UFRB tem como um dos objetivos incentivar os
graduandos a vivenciar uma pratica docente orientada na escola, e que neste momento

exista troca de experiéncias, proporcionando aprendizado no seu futuro campo de
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atuacd@o, com os profissionais que ja atuam na area. Define ainda o estagio “como um
momento contextualizado na formacio que transcende a i1déia de lugar de
mstrumentalizacdo de determinado conhecimento”. A proposta de instrumentaliza¢do
apresentada neste documento ndo vem como a 1déia de dar instrumentos para construir
alguma coisa, mas proporcionar uma formacao profissional alicercada em fundamentos,
composta por comeco, meio e fim, proporcionando aos discentes agdes pedagdgicas
sistematizadas que norteiam suas priticas.

Com isso, a proposta de instrumentalizar se faz como um momento em que o
graduando poe seus conhecimentos cientificos a prova. Neste caso se faz necessdrio
romper com os “achismos” e incorporar a responsabilidade de assumir uma turma, dando
conta de um contetido organizado e que contemple todos. Cabe também criar estratégias
para conquistar a confiancga e o respeito de seus alunos. Nesse sentido, o estigio nao é
visto como o momento de “aplicar” o conjunto de conhecimentos apropriados durante o
percurso trilhado na Universidade, mas como o momento que o professor em formacio
ird planejar, organizar e desenvolver o trabalho docente, subsidiado pelo conhecimento
cientifico acumulado, que contribuird nesse fazer e refazer pedagdgico, nesse ser, estar
sendo e vir a ser professor, a0 mesmo tempo em que acumulard novos conhecimentos e
reorganizard os conhecimentos aprendidos anteriormente.

De acordo com Piconez (2009), “o estagio € o eixo que pode articular a integracao
teoria-pratica entre os conteudos”. Esta articulacdo se faz importante para que os
estagiarios reconhecam o estigio como o momento privilegiado de producio de
conhecimento e identifiquem que os contetidos transmitidos nas aulas (a prdtica) ndo
acontecem separados de uma teoria ou uma fundamentagao tedrica.

Os graduandos da Licenciatura em Educacdo Fisica da turma de 2010.1, quando
questionados sobre o que compreendem por estdgio, definem o estigio como 0 momento
de vivenciar a docéncia no seu futuro campo de atuagdo e conhecer a realidade da escola

de uma forma prévia, desta forma afirmam:

“Asgsim eu acho o estagio talvez, entre aspas, sirva como treinamento.
Eu acho que € importante por que a gente td se inserindo na escola, é
antes da formac#o, entfio a gente ja esta tendo essa experiéncia prévia”
(José. 6 de outubro de 2013, p. 1- grifo nossos).

“0O que eu entendo como estagio seria a experimentacio das nossas
vivéncias € um momento de vocé colocar em pratica o que vocé vem
aprendendo e ter o primeiro contato com a drea de trabalho aonde vocé
vai possivelmente atuar” (Diego, 20 de outubro de 2013, p.1- grifo
nossos).



Pagina | 66

“0 estagio pra mim é a possibilidade de iniciar aquilo que a gente vai
estd trabalhando futuramente. Entdo pra mim ele € como se fosse uma
ferramenta onde nos coloca na drea de trabalho que ali a gente vai poder
viver e entender como ocorre e o que a gente vai fazer futuramente”
(Daniela, 20 de outubro de 2013, p.1- grifo nossos).

-

O estigio € colocado pelos licenciandos como um ponto de referéncia na
formagdo, para eles é o momento de experimentacdo, de treinamento e também uma
ferramenta que proporciona estarem no seu futuro ambiente de trabalho. Com isso
identificamos uma reflexdo e valorizagdio do componente estigio na UFRB,
possivelmente este reconhecimento € advindo de uma formacao reflexiva, no sentido que
a todo instante os estagidrios fazem uma ligacéo entre o que foi aprendido e o que vai ser
ensinado, € a prova que neste momento formativo ocorre a aplicagdo de uma teoria na
forma de pritica. Contudo neste estudo vemos que para uma colaboradora esta relagdo
teoria-pratica estd confusa e dissociada, para ela a separacdo estd entre o que se 1€ (teoria)
e o que se faz (pratica).

Apenas uma colaboradora, ao colocar sua opinifo do que € estdgio, apresenta em
sua fala que o estdgio € a parte pratica do curso, porque a teoria € a leitura de livros

etextos, desta forma ela afirma:

“Por que ¢ assim o momento que vocé vai ter o contato com os alunos,
com a direcdo da escola até com o professor de estigio, entdo € o
momento de vocé assumir a turma, de vocé botar aquilo em pratica, é a
pratica por que a teoria a gente 1€, pega livros, mas a pratica, o contato
com os alunos, com a situacio da sala de aula a gente s6 tem quando
comeca no_estagio” (Fabiana, 7 de novembro de 2013, p.2 - grifo
NOss0s).

Para esta aluna ainda existe a segregacio da teoria e pritica, para ela ndo houve o
entendimento que estes dois termos ndo se separam, eles se interrelacionam para
transformar o trabalho educativo em um elemento concreto e com significado. No senso
comum a teoria seria aquela desenvolvida nos estudos na Universidade ou nos centros de
formacdo de professores, enquanto a prdtica € aplicada nas escolas nas salas de aula
(LIMA, 2001). Este mesmo autor ressalta que a ““[...] caracteristica basica da teoria da
educacdo deve ser a emancipacido dos professores de sua dependéncia das praticas [...]”

(LIMA, 2001). Complementando a fala dos demais colegas, Joao nao fala apenas o que
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ele compreende como estdgio, mas ainda cita os espacos que os licenciados devem
estagiar, de forma a complementar na sua formacdo académica, € demonstrada uma
formacao inicial voltada para virios espagos e piiblicos. Neste sentido, compreendemos
que o publico € o principal alvo do estigio, pois € ele quem permite ao estagidrio a

capacidade de desenvolver uma atividade docente.

“0 estagio na verdade é um momento da gente conhecer com que
publico a gente vai lidar futuramente com a nossa formacio, esse
momento de experimentar experiéncias num espaco no caso formal,
espaco escolar e espacos também néo escolares” (Jodo, 26 de novembro
de 2013, p.18 — grifo nossos).

De acordo com as falas € possivel identificar que os licenciandos reconhecem a
importancia do componente curricular estdgio para a sua formacdo, que através destas
prdticas supervisionadas serdo capazes de identificar problemas que surgem na sala
deaula e, possivelmente, resolvé-los. Desta forma, o estigio exerce sua fungdo de
qualificar os futuros professores para exercerem a pritica docente. Para os entrevistados
estarem inseridos no contexto escolar € uma das representagdes mais importantes e
significativas das experiéncias proporcionadas na graduagdo. Nas falas dos colaboradores
€ possivel identificar uma preocupacio e a0 mesmo tempo um interesse em estarem se
inserindo nas escolas, para conhecerem as reais condi¢des destas instituigdes'’. Essa
ansiedade em conhecer seu espaco de trabalho € destacada em todas as falas, pois nestes

espacos eles irdo se deparar com os desafios e as conquistas da profissao.

“Eu acho que o estagio pra mim representa a possibilidade de clareza
pra quando eu for atuar na minha drea eu ja vou saber com que eu vou
td lidando, nio é um tiro no escuro como alguns cursos que tem ai, do
profissional ir trabalhar e nao saber e nao ter ideia de como € esse meio,
o estdgio pra quem é do curso de licenciatura é a luz que vai clarear
tudo aquilo que vai nortear nosso trabalho néo é um tiro no escuro”
(Daniela, 20 de outubro de 2013, p.11 - grifo nossos).

Reconhecendo aspectos positivos do estigio para a formagado profissional, a

Daniela destaca que tem cursos que os licenciandos nao fazem idéia do que € a sala de

" As reais condicies postas aqui vio ao sentido amplo das palavras, identificar as reais condigdes da
estrutura fisica, do corpo docente, da direcao escolar, dos alunos, em si identificar a comunidade escolar

em seu todo.
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aula, que ndo véem o estdgio como um componente que vai auxiliar na formagdo. Pimenta
e Lima (2011) revelam que os problemas como esses, que perpassam pela formacao em
alguns cursos, podem transformar o estagio em uma atividade apenas instrumental sem
ligacdo com o Projeto Pedagégico do Curso (PPC).

Ainda na questdo, o quanto os estdgios representam para os licenciandos, Jodo,

Bianca e Fabiana destacam:

“Ele representa de algnma forma um sentimento de utopia real, por que
quando a gente tda na faculdade a gente acha que estd tudo errado na
escola, que a gente vai pra escola e vai transformar a escola no lugar
maravilhoso e quando a gente vai pra esse espaco, a gente passa a
perceber realmente as dificuldades que esse espaco representa, o quanto
€ dindmico a escola e que a gente realmente pode contribuir, mas que
nao vamos mudar a escola sozinho depende de vdrios outros fatores.
Entao o estdgio pra mim representa esse momento de aliar aquilo que
realmente é possivel ser feito e o que também nio depende da gente
como profissional de educacéo fisica e o professor’ (Jodo, 26 de
novembro de 2013, p.19 - grifo nossos).

“Acho que foi um ponto positivo pra mim principalmente por eu ter
dificuldade de me colocar em evidéncia, em grupos e em vérios espacos
na escola nao ¢ diferente, entio desde o primeiro estagio isso ja foi um
desafio pra mim. Entao foi muito positivo o estigio representou um
avanco assim em relacdo a isso, eu consegui me expor mais, eu acho
que € a questao da identidade docente, eu consegui me aproximar um
pouguinho mais do que € ser professor, e o professor precisa disso,
dessa posigiio, desse didlogo com os alunos™ (Bianca, 13 de novembro
de 2013, p.24 - grifo nossos).

“Pra mim € uma das fases mais importantes da minha formacio, o
estagio foi representado dessa forma” (Fabiana, 7 de novembro de

2013, p.31 - grifo nossos).

Nas falas de Jodo, Bianca e Fabiana se tornam evidentes a colaboragfo do estdgio
na formagio, € claro que até mesmo no estigio, momento importante, destacam limites
existentes durante a realizagdo desta atividade, como € citado por Jodo, “no espago
dindmico que € a escola percebemos o que € possivel de realizar enquanto professor de
Educacgdo Fisica”. Neste sentido, Pimenta e Lima (2011) reforcam que o componente
curricular estdgio nio oferece integralmente uma preparacéo para a docéncia, contudo é
possivel ter uma base para nortear a profissao.

Destacamos nas falas acima o quanto os colaboradores refletem a cerca da sua
passagem pelo componente estigio. Os depoimentos revelam que eles se sentiam

distantes do ambiente escolar, sugerindo que os demais componentes curriculares nao
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conseguiram promover a aproximacao vista no estagio, nao apenas a aproximacao fisica,
mas, especialmente, tedrico-pratica. Durante o processo do estigio os licenciandos
também passaram a ser e se verem enquanto professores. Desta maneira percebemos que
o estagio conseguiu reduzir este distanciamento, proporcionando um estreitamento dos
lagos entre Universidade e escola, e criar uma nova identidade na maioria dos académicos
que participaram desta pesquisa.

Os posicionamentos politicos dos estudantes se configuram de maneiras diferentes
com relagdo ao que o componente curricular estagio significou na sua formacao, para a
maioria este momento € colocado como ponto positivo. Contudo hd excecdo de duas
colaboradoras, pois se posicionam de maneira contraditéria em suas falas. Para elas o
estdgio € muito importante para quem vai seguir a profissio docente, contudo devido as
suas vivéncias e experiéncias durante a graduacdo, acreditam que este momento nao as

ajudard no que elas almejam.

“Acho que para o que eu quero (risos) nada. mas assim pensando pra
ser professor o estigio acho que ele contribui bastante por que vai
aproximar mais da realidade da escola, como sdo os procedimentos
dentro da escola a gente conhece bem isso” (Lidia, 6 de outubro de
2013, p.43 - grifo nossos).

“Naverdade eu acho que foi uma perda de tempo, porque eu me lembro
que a partir do segundo semestre ja estivamos inseridos na escola, para
mim € s6 uma fachada, para mim o estdgio € uma guestio burocritica,
porgue ja estavamos inseridos na escola desde o segundo semestre com
as praticas de ensino, ou seja, € s6 um meio de afirmar se vamos estar
aptos ou néo pra ta fazendo (Fazendo o estagio)” (Luana, 26 de agosto
de 2013, p.70 — grifo nossos).

Para esta questo levantada por Lidia e Luana, Pimenta (2010, p. 64) destaca que
“ha uma burocratizacdo do estagio, um cumprimento formal do requisito legal”. Mas esta
situacdo € colocada para alguns cursos de licenciaturas, dos quais a autora fez um
levantamento teérico e comprovou que nos cursos de Habilitacdo ao Magistério, por
exemplo, o estdgio é desenvolvido de forma pouco significativa para estes estudantes,
deixando a responsabilidade nas méaos dos professores de didatica.

As colaboradoras Lidia e Luana trazem em suas falas contradi¢oes do que
realmente o estdgio € ou significou na sua formacao, para elas a colaboragdo do estigio
influenciou para concluirem o curso. Ambas destacam nao terem interesse em estarem

trabalhando na escola apés se formarem, mas afirmam que para quem quer ser professor
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contribui bastante, aproxima da realidade escolar e insere o graduando na escola. Luana
destaca ser pouco significativo por jd estar inserida na escola desde o segundo semestre
com as prdticas de ensino, contudo é importante diferenciar as priticas de ensino do
estigio. As praticas de ensino sio momentos pontuais que acontecem em poucos
encontros em forma de oficinas ou até mesmo aulas. O estidgio acontece com mais
encontros, carga hordria maior, de forma sistematizada, com uma turma por uma unidade.
Destacamos aqui que estar inserido na escola € uma das fungdes do estdgio e também das
praticas de ensino, porém a forma com o estdgio estd organizado € o que diferencia dos
outros componentes que subsidiam as praticas de ensino.

A frequéncia no ambiente escolar durante o estigio € maior e o entendimento da
realidade docente € evidenciada, como por exemplo, as dificuldades, os desafios e a
superacdo de ambos € bem mais envolvente. Para Kulcsar (1991), “esse envolvimento,
em situacoes reais vividas, visara primordialmente a integracao do saber com o fazer”.
Neste sentido € importante destacar que a Luana afirma ndo ter interesse em trabalhar em

ambiente escolar, desta forma ela afirma:

“Na verdade eu nunca quis seguir na area de professora de escola, mas
eu sempre dei 0 miximo de mim porgue nio sei onde a gente vai acabar.
Eu acho que o perfil de professor que a gente quer ser, a gente constroi
ao longo da graduagio, ou seja, tem uns que vao seguir mais para a drea
pedagogica e tem outros vio seguir a area da satde [...]”" (Luana, 26 de
agosto de 2013, p.71 grifo nossos).

A fala da Luana deixa claro o desinteresse dela com a profissio de professora na
educacdo bdsica, para ela lecionar nunca foi o foco principal na sua graduagdo, contudo
estando formada em licenciatura em Educacdo Fisica pode ser uma “carta na manga’,
caso nao consiga trabalhar nas outras dimensdes que a drea proporciona, como por
exemplo, a drea da satide, pode ir para a sala de aula. Desta forma este pode ser um dos
motivos pelos quais ela ndo vé o componente estigio como um elemento a mais na sua
graduacao, que auxilie na produ¢do do conhecimento e consequentemente que
proporcione a aquisi¢ao de habilidades basicas para exercer sua formacdo no seu futuro
campo de trabalho.

Observamos também que a maioria dos licenciandos entrevistados aponta para
resultados que, eles conseguem identificar a representatividade deste componente,

percebem e reconhecem a esséncia do estdgio, que tem intencionalidade e reflexdo da
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pratica docente, e isso sO € possivel quando o aluno experimenta estar no ambiente
escolar.

Com relagido a formacao profissional em Educagio Fisica os entrevistados
destacam que a vivéncia prévia da docéncia é uma contribuigdo, visto que se fosse
deixado para conhecer o ambiente escolar somente apds a formacdo nao seria possivel
sanar problemas que se evidenciam quando assumem a posi¢cdo de professor regente de
uma turma. Os entrevistados José e Daniela quando questionados sobre qual a

importancia do estdagio para sua formacao destacam:

“Os trés estagios foram importantes, por que eu tive a possibilidade de
estar atuando nas trés fases de ensino e eu aprendi muito durante esses
trés estdgios apesar das dificuldades que eu encontrei eu acho foi
importante por que foi momento que eu ndo teria na outra parte do
curso, em outra drea do curso, entdo eu acho que foi importante por
causa disso a gente ganha experiéncia, a gente aprende com isso, a gente
aprende a lidar na unidade escolar. E apesar do pouco tempo a gente
conseguiu de alguma forma pelo menos entender um pouco do que é
ser professor de educacdo fisica ter a possibilidade de esta em contato
com o aluno. A gente tem contato desde o porteiro até a direcio da
escola entdo a gente ali € um profissional apesar de estar em condicio
de estagidrio, € um professor atuando na escola” (Daniela, 20 de
outubro de 2013, p.12 - grifo nossos).

Logo:

“Eu acho que foi assim de extrema importancia. A gente pode ver
realidades das escolas, em escolas diferentes, em séries diferentes
também pode ver as diferencas e o que a gente pode estd encontrando
apos a formagio e congequentemente na atuagio na escola” (José, 6 de
outubro de 2013, p.1 - grifo nossos).

Com as afirmagdes da Daniela e do José, observamos os destaques feitos por eles,
que o estdgio € o componente em que eles tiveram experiéncias que nao conseguiriam
com os demais componentes do curso. Desta forma este componente exerce fungoes
diferenciadas dos demais, proporcionando a capacidade dos licenciandos agregarem
producio e acimulo de conhecimento durante a sua atuacdo profissional.

Buscando refletir um pouco sobre a compreensao dos licenciandos a cerca do que
€ 0 estigio, o que ele representa para a formacio, os entrevistados na sua grande maioria
destacam o estigio como um componente de grande relevincia para a formagdo

profissional. E importante desatacar que, como todos os componentes que sao
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desenvolvidos na Universidade, hd a necessidade de sempre ser rediscutido e sempre que
for necessdrio estar passivel de mudangas. O estigio obrigatério tem a funcio de
apresentar aos licenciandos uma primeira aproximacao a realidade de trabalho de forma
sistematizada, proporcionando experiéncias docentes concretas e apresentando as reais
faces da escola.

De acordo com as respostas € possivel afirmar que a maioria dos colaboradores
reconhece a importancia do estdgio durante sua formacdo, afirmam ter encontrado
algumas dificuldades no decorrer do processo e apresentam desafios que foram
superados, como o ganho de experiéncia e consequentemente a no¢iao de como tratar de

situacdes na unidade escolar.

CONSIDERACOES QUASE FINAIS...

Entender a formacdo de Professores na drea da Educacdo Fisica € buscar no
passado os caminhos trilhados pelo curso. Documenta-se que inicialmente este curso era
oferecido em escolas de cunho militarista e na grande maioria almejava a formacio de
professores tecnicistas. Apenas em 1980 o curso ganhou um novo olhar, e
questionamentos surgiram a respeito de quais formas essa formagio contemplaria o curso.
Passando por essa “crise de identidade”, o curso € reformulado e o carater tecnicista foi
perdendo espaco para o cardter pedagogizado. Neste intersticio de mudangas, um dos
componentes curriculares da grade também foi reformulado, o estigio obrigatério.

Do estado observacional para a acao, assim fol uma das transformagoes que mais
diferenciou este componente dos demais, o estdgio passou a abrir as portas da realidade,
maneira que permitiu o aluno transcender dos muros da Universidade para os da Escola.
Aproximou os graduandos do futuro ambiente de trabalho e permitiu experimentar &
docéncia, muito embora de forma limitada.

Na andlise das Contribuicdes dos Estdgios na visdo dos Estagidrios buscou-se
refletir sobre a compreensao do estigio na visdo dos licenciandos e sua relevincia para a
sua formacao, a grande maioria consegue identificar a importincia do estdgio durante seu
processo de formacdo, apontam as dificuldades que enfrentam, mas percebem o quanto é
valiosa as experimentacdes que este momento proporciona.

Gostariamos de destacar que fol possivel identificar que os académicos avaliam
o estagio obrigatério como um componente que colabora na formacao profissional destes

sujeitos.
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O ATLETISMO COMO CONTEUDO DA EDUCACAO
FISICA NO ENSINO FUNDAMENTAL I:
POSSIBILIDADES DE ENSINO

Juliana Brito dos Santos!®
Hallana Ferreira Gibaut!?

RESUMO

As aulas de Educacio Fisica Escolar tém se demonstrado como tipico espago de repeti¢ao
e/ou copia esportiva, ou seja, aulas de competi¢cao, pautadas no alto rendimento. Seja em
esportes coletivos ou individuais, como sdo as priticas, por exemplo, do Atletismo.
Assim, o presente estudo busca apresentar possibilidades de ensino do Atletismo nas
aulas de Educacio Fisica para o 2° ano do ensino fundamental I, em uma escola municipal
da cidade de Amargosa/BA, visando contribuir com os estudos sobre o Atletismo Escolar,
e com a superagdo de sua auséncia no curriculo da Educagao Fisica escolar. Este artigo
se constitul em um relato de experiéncia de aulas ministradas por professoras estagidrias
do 5° semestre do curso de Licenciatura em Educagio Fisica, em uma turma do 2° ano do
ensino fundamental I, de uma escola municipal da cidade de Amargosa/BA. O estagio
Obrigatorio foi desenvolvido em 12 aulas/encontros, com 100 minutos cada, tendo o
contetido Atletismo como o elemento da Cultura Corporal a ser ministrado durante o
periodo de estdgio.

Palavras-chave: Atletismo, estdagio obrigatorio e Educacio Fisica.

ABSTRACT

The physical education classes have been shown as typical repetition space and / or sports
copy, ie competition classes, grounded in high yield. Be in collective or individual sports,
as are the practices, for example, the Athletics. Thus, this study aims to present athletics
teaching opportunities in physical education classes for the 2nd year of elementary school
in a public school in the city of Amargosa / BA, to contribute to the studies on the
Athletics School, and the overcoming his absence in the school physical education
curriculum. This article constitutes an account of lessons of experience taught by student
teachers from the 5th semester of the Bachelor's Degree in Physical Education in a class
of 2nd year of elementary school, a public school in the city of Amargosa/ BA. The stage
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compulsory was developed in 12 classes / meetings, with 100 minutes each, with the
Athletics as the content of Body Culture element to be taught during the probation period.

Keywords: Athletics, compulsory training and physical education.

Introducao

As aulas de Educagio Fisica Escolar tém se demonstrado como tipico espago de
repeti¢ao e/ou copia esportiva, ou seja, aulas de competicdo, pautadas no alto rendimento.
Seja em esportes coletivos ou individuais, como sdo as prdticas, por exemplo, do
Atletismo. Desta forma, o professor negligencia a abordagem didatica pedagdgica deste
conteido, rico em elementos proporcionadores de desenvolvimento e formagdo
educacional. Isto ocorre em todas as etapas da educagao basica, principalmente no Ensino
Fundamental I, onde ndo hda um profissional de Educacio Fisica que desenvolva um
trabalho pedagégico em cima de temas como este contetido. Tal afirmativa parte do
pressuposto da auséncia de profissionais com formagao académica na drea de Educagio

Fisica neste nivel de ensino na escola onde foi desenvolvida o estigio obrigatério.

Reconhecido como um dos fendmenos sociais mais importantes, influenciando
profundamente a vida cotidiana do homem desde o século XX, o esporte impoe-se
sistematicamente a um grande conjunto de pessoas, seja na questao formativa, seja como
forma de manutencdo da satide ou na dimensdo do lazer. Entre todos, destaca-se o
Atletismo, que por suas caracteristicas € chamado de “esporte-base, pois sua prética

confunde-se com os movimentos naturais do ser humano” (CONFEDERACAO

BRASILEIRA DE ATLETISMO, 2003).

Algumas situagdes sdo apontadas como sendo os possiveis motivos da negligéncia
deste contetido na escola, dentre eles, a falta de espagco adequado, materiais apropriados,
vestimentas, profissionais com formacgao académica na drea de Educagdo Fisica e até
mesmo espacos fisicos para higieniza¢io apos a pratica, falta de fatores nao justificam,
por si s, a ausencia deste conteido na escola, uma vez que € possivel trati-lo
pedagogicamente a partir de adaptagdes e transformacgdes diddticas (MATTHIESEN,

2005), a autora langa a afirmativa, pois apresenta em sua obra publicada em 2005,
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sugestdes e orientacdes para o trato pedagégico deste conteido nas aulas de Educacio

Fisica nos diferentes niveis de ensino.

Assim, o presente estudo busca apresentar de maneira geral possibilidades de
ensino do Atletismo nas aulas de Educacao Fisica para o 2° ano do ensino fundamental I,
em uma escola municipal da cidade de Amargosa/BA, uma instituicdo que oferta Ensino
Infantil e Ensino Fundamental I. Configurando-se escola de pequeno porte e
funcionalmente bem organizada, situada no Bairro Katyara. Neste sentido objetiva-se de
maneira especifica contribuir com os estudos sobre o Atletismo Escolar, e com a

superagdo de sua auséncia no curriculo da Educacio Fisica escolar.

Metodologia

Este artigo se constitui em um relato de experiéncia de aulas ministradas por
professoras estagidrias que cursava o 5° semestre do curso de Licenciatura em Educacio
Fisica, da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) em uma turma do 2° ano
do ensino fundamental I, de uma escola municipal da cidade de Amargosa/BA. O estigio
foi desenvolvido em 12 aulas/encontros, com 100 minutos cada. O atletismo foi o
contetido selecionado para esta intervencdo, sendo que os temas corridas e saltos
compuseram nosso planejamento (corridas, corridas com barreiras, corridas com
revezamentos, saltos em altura e saltos em distancia). Utilizamos como estratégia
trabalhar com grupos mistos para possibilitar vivéncias coletivas e agdes conjuntas.

Nossa intervencao fol norteada por um plano de curso, instrumento de trabalho
que auxilia o professor em seu trabalho. Tal instrumento pode ser considerado um
documento que auxilia no direcionamento do trabalho do professor, este é constituido de
metodologia, objetivos gerais e especificos, conteidos programaticos e materiais. Para o
desenvolvimento do trabalho de estdgio, chamamos a atencdo que este documento foi
previamente elaborado, subsidiando o direcionamento de nossos planos de aula de cada
encontro. Este, o plano de aula é o segundo documento/instrumento que detalha o que
serd trabalhado pelos professores e auxilia no processo de ensino. Durante os encontros
ocorreram atividades lidicas, tal método foi utilizado com o objetivo de produzir nas
criangas a sensacao de prazer e liberdade, utilizando atividades do cotidiano e valorizando
os movimentos e agdes que cada aluno jia domina. Estas atividades surtiram um cariter

formativo, partindo do pressuposto que o esporte tem essa possibilidade, oportunizando
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a vivéncia, compreensao e formacao critica, descaracterizando os aspectos competitivos
e de superioridade entre os sujeitos e entre os géneros. Para a construcdo dos planos de
aula, adotamos recursos como: relatérios, produzidos sempre apos cada aula ministrada,
observacdes das aulas, andlise de producdes escritas a respeito do contetido, registros
fotograficos, 1lustracdes em desenhos, escrita e participacao dos alunos.

Como instrumentos metodoldgicos para a produgio deste relato de experiéncia,
recorremos a documentos, como os relatérios das aulas e as fotografias registradas ao
longo de nossa intervengio, a partir destes instrumentos organizados e sistematizados por
datas e também por aulas, foi possivel fazer uma leitura das acoes desenvolvidas.

Sobre o uso do método de anilise documental, segundo Sd Silva et al (2009)
pontua que, “o uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado™. Neste
sentido acreditamos que os documentos se tornam importantes uma vez que interpretados
com cuidado € possivel a identificacdo de informacdes que nos conduzem a entender e

compreender o fendmeno pesquisado. Segundo GODOY (1995, p.21):

[...] a pesquisa documental representa uma forma que pode se revestir
de um cardter inovador, trazendo contribuicoes importantes no estudo
de alguns temas. Além disso, os documentos normalmente sao
considerados importantes fontes de dados para outros tipos de estudos
qualitativos, merecendo portanto atencio especial.

Assim para a realizacdo desta pesquisa utilizamos 12 relatdrios elaborados apos
as aulas da classe no ano de 2012 com o objetivo de exprimir a realidade vivenciada no I
estdgio obrigatério e as possibilidades de ensino do conteido Atletismo nas aulas de

Educagdo Fisica.

Nossas aulas

Este estudo se apropriou de documentos norteadores construidos através de
conhecimentos tedricos apresentados a disciplina Estdgio obrigatério I — Ensino
Fundamental I, do curso de Licenciatura em Educacao Fisica. Tais documentos foram
planos de Curso e planos de aulas. Neste trabalho pode-se obter informagoes que
contribuiram para as intervengdes, através de reunioes de formacio e reflexdes a respeito

da interveng¢do na escola.
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Enquanto disciplina da educacio bésica, ndo havia, até o momento, priticas da
cultura corporal na escola. O periodo destinado as aulas de Educacio Fisica, segundo a
professora regente da turma, dava-se nos 4° e 5° hordrios da sexta-feira, semanalmente,
onde os alunos eram liberados para fazerem o que quisessem, caracterizando este como
um momento de lazer e recreacdo, sem nenhum compromisso. Nao sendo possivel, a
partir deste relato, identificar a intencionalidade da professora que visasse aprendizagem
especifica, de modo sistematico e planejado na Educacio Fisica.

Os primeiros registros de observagoes na escola comegaram no dia 11 de abril de
2012. Os objetivos da visita foram de se familiarizar com o funcionamento, conhecer seus
funciondrios, a direcdo, os professores, alunos e estrutura fisica, verificar a condigdo
socioeconOmica da escola, consultar o Projeto Politico Pedagégico (PPP), o Plano de
Curso em relaco ao nivel do trabalho do estédgio, e observagdo da turma em sala de aula.
Estes pontos seriam observados em 10 horas determinada para esta fungio, onde cada
dupla procurava se apropriar melhor da escola.

A primeira visita a Escola teve como direcionamento a imersao livre, algo que
observamos de maneira geral. De imediato, observamos uma escola que oferece pouco
espaco fisico para o nimero de alunos matriculados, assim como, também verificamos a
necessidade de reformas nas salas de aulas, nos banheiros, na secretaria e nas varandas
laterais utilizadas para os intervalos, havia um espago reservado para a construgio de uma
quadra, que naquele momento estava interditada.

O corpo docente e dire¢io composto por uma diretora, uma coordenadora e trés
secretdrias, dividiam uma pequena sala para desenvolvimento de suas fungoes, a equipe
se demonstrou acolhedora com a presenga dos estagidrios. Algumas professoras ainda
estavam em graduacdo, este caso se aplica a professora supervisora da turma que
estagiamos.

O ingresso da proposta do atletismo da escola aconteceu em maio, com a turma
do 2° ano do fundamental I vespertino, que em média continha alunos de faixa etdria de
7 a 9 anos. Apds observagoes para reconhecimento da turma, horarios de funcionamento
da escola e sua estrutura fisica, assim optamos por trabalhar com este contetido, que se
justificava por entendermos que o Atletismo era pouco ou nunca presente nas aulas de
Educacao Fisica nesse nivel de ensino.

Para a realizacio das nossas aulas semanais foram construidos planos de aulas,
para nortear e pontuar os objetivos que desejamos ser alcangados ao final do processo.

Com relagdo aos materiais tanto foi utilizado por reciclagem, quanto nos valemos dos
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materiais da escola. Os recursos utilizados como materiais, foram confeccionados através
de materiais reciclados de garrafas pets, para servirem como cones, canos de pvc para
construcao das barreiras e bastoes, e também materiais de apoio como barbantes, fita
adesiva, papel oficio, apito, cronémetro, giz, jornal, papeldo, bambolés, cordas de
tamanhos variados e cola tenaz. A escola colocou a disposi¢cdo bambolés, cordas, bolas e
colchonetes. Em encontros feitos em sala de aula, utilizamos como recursos instrucionais,
data show, caixa de som, videos e imagem referentes ao contetido.

As aulas tinham como objetivo contribuir de forma sistematizada o ensino do
atletismo, possibilitando a iniciacdo desta pratica nesta escola, procurando verificar que
ao final do processo os alunos sejam capazes de conhecer algumas formas de corridas e
saltos, reconhecer o tempo como um principio bdsico que perpassa as corridas do
atletismo, reconhecer a distincia como um principio bésico que perpassa os saltos do
atletismo, buscando dos alunos o conhecimento e experimentacao de algumas formas de
corridas e saltos.

Nossas aulas se desenvolviam em trés fases: introdutéria, que significava o
momento de apresentagdo do tema proposto, conversa inicial com os alunos e
aquecimento, quando necessdrio. Na segunda fase eram desenvolvidas as atividades
propostas do tema, quase sempre com experimentacdo, geralmente com praticas corporais
relacionadas as atividades lidicas do cotidiano dos alunos, e a terceira fase, onde
finalizavamos o encontro com uma discussdo sobre o tema e, posteriormente, aplicacao
de atividade ilustrativa ou escrita, como Instrumento de avaliacdo. Utilizamos a
ludicidade como eixo norteador em nossas aulas.

Para as corridas rasas e corridas de revezamento, desenvolvemos o pega-pega
contra o tempo, com variagcdes no intuito de aumentar a dificuldade e estimula-los a
resolverem os problemas emergentes, sempre buscando a compreensido do correr contra
o tempo e ndo contra o colega; o “policia e ladrao”, onde alguns alunos pegavam o
restante do grupo, sempre revezando para que todos tivessem a oportunidade de ser o
pegador e serem pegos; a “Corda bruxa”, nesta atividade os alunos precisavam fugir da
corda, que outros alunos seguravam; e atividades que continham os conceitos centrais dos
temas; correr o mais rdpido que puder (contra o tempo), correr de modo coletivo, correr
ultrapassando obstaculos.

Para o tema saltos, desenvolvemos atividades como ““Os desbravadores”, onde em
grupos os alunos teriam que desbravar uma determinada distincia, vencendo alguns

desafios inclusive o tempo; o pular corda em movimento; o saltando nos bambolés,
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situados em distincia e formatos variados; saltos entre cordas, colocadas paralelas e em
distancias diversas, onde os alunos deveriam saltd-las colocando apenas um pé entre os
intervalos das cordas; assim como atividades caracteristicas da modalidade saltos do
atletismo, dentre elas, saltos em distfincia e altura.

Em um dos encontros propusemos uma aula dialogada, apenas com discussdo e
debate sobre o atletismo. Foram utilizados videos e imagens do Atletismo para
reconhecimento de caracteristicas do contetido, dentre eles, a estrutura fisica, os atletas,
as competicoes do atletismo, relacionando com imagens registradas durante os encontros
com a turma, para que os alunos refletissem sobre suas acOes, experiéncias e aprendizados

realizados durante os encontros.

Dificuldades e possibilidades

Pelo pouco tempo de convivéncia com os alunos e todo o funcionamento da
escola, o inicio da intervengao no estagio teve dificuldades. Com um grande nimero de
alunos e pelo grande entusiasmo pelo novo, os alunos acabavam por nao entender os
objetivos propostos. Por vezes tivemos que parar a atividade e reexplicar de forma
demonstrativa para que eles compreendessem aquela proposta.

Os alunos compreendiam um ndmero de 30 alunos sendo 17 meninas e 14
meninos, que expressavam bem movimentos bdsicos como andar, correr, saltar e
arremessar. Os assuntos dados de outras disciplinas ndo foram utilizados como base de
nosso trabalho, uma vez que ndo identificamos formas interdisciplinar com estes
contetidos. Mas percebemos pelo comportamento e desenvolvimento dos alunos que a
Inicia¢ao ao Atletismo poderia ser o conteudo que melhor pudesse contribuir para este
estdagio de desenvolvimento.

O contetido escolhido ndo foi inicialmente aceito pela turma, muitos ndo
participaram e/ou questionavam se iriam jogar futebol. Até por estar enraizada em seus
costumes que nos momentos recreativos jogavam bola e outras atividades nao ligadas ao
atletismo.

Outro ponto de dificuldade foi a falta de estrutura e materiais para a pritica de
atletismo, a escola nido oferecia materiais basicos, por exemplo, bastdes, barreiras, e
estrutura fisica, como espaco amplo para a priatica. O que tinha disponivel eram os
corredores e varandas laterais da escola, onde desenvolvemos nossas atividades assim

como utilizavam materiais adaptados confeccionados por nés. A quadra da escola estava
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em construg¢io no mesmo periodo do estdgio. Uma quadra ampla e coberta estava sendo
construida. Apesar da construcdo da quadra ser benéfica a escola, a mesma reduziu o
espaco fisico da escola, limitando tanto as atividades recreativas dos alunos quanto aos
espacos para a aula de Educacao Fisica.

Percebemos que as atividades individuais geravam nos alunos um sentimento de
competicdo e autossuficiéncia, tivemos dificuldades, por exemplo, em desmistificar que
o atletismo da escola, ndo objetivava incentivar a competicao, mas a superacdo de seus
limites através de atividades especificas do atletismo que propiciavam este objetivo, além
de compreenderem que eles ndo estavam correndo contra o colega e sim contra o seu
proprio tempo, assim como a distincia dos saltos.

Para isso, refletimos que o trabalho em equipe valorizava as atividades de reflexao
e acdo conjunta. Esta possiblidade repercutiu na participagdo e no entrosamento dos
alunos em aula, onde eles torciam pelo colega e nio contra ele.

Outra possibilidade foram aulas demonstrativas via video e imagens que
aproximaram eles ao local das provas, seus atletas e outras modalidades do atletismo até
entdo ndo trabalhadas nas aulas, também foram mostrados imagens e videos deles em
aula, para que eles relacionassem com as praticas oficiais do atletismo ndo de maneira
comparativa, mas de forma que eles percebecessem que tiveram conhecimento e vivéncia

deste esporte.

Conclusao

As intervengoes nesta escola puiblica municipal trouxeram para as estagidrias mais
do que um sentimento de papel cumprindo, percebemos o quanto € importante
compartilhar de conhecimentos e vivéncias negligenciadas nesta escola. O atletismo foi
um dos contetdos que nao se conheciam, e ao final do processo percebemos os avangos
e conhecimentos dos alunos sobre este esporte. Em nosso processo avaliativo,
verificamos através de imagens, participacao, desenhos e escritas que os alunos
identificam o atletismo como um contetido da Educacio Fisica.

Foi identificada também a desmistifica¢@o dos alunos com relacio ao contetido,
inicialmente sempre era questionado sobre a bola e o futebol, com o novo contetido, apds
algumas semanas eram levantadas outras questoes a respeito do atletismo e eles sempre
pedindo mais. Isso nos fez refletir que a auséncia de novos contetidos empobrece o

repertorio dos alunos. Quanto maior as vivéncias com os elementos da Cultura Corporal,
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melhor serd a apropriacio destes contetidos no decorrer dos anos vividos na educacio
basica.

Ainda em relacio ao conteido tratado verificamos que eles podem ser
desenvolvidos com atividades lidicas, que estdo inseridas no cotidiano desses alunos,
permitindo vivéncias a partir de algo ji praticado todos os dias, sejam nos intervalos das
aulas na escola, ou até mesmo em casa, nas pragas ou ruas com outros colegas.

Por fim, concluimos que é de extrema importancia oferecer maiores
oportunidades para que as criancas possam conhecer/vivenciar este contetido no ensino
fundamental I, superando desafios. Conteddo este de criagdo humana, classificado em
virias provas/modalidades, como as corridas, saltos, etc. possibilitando nas criangas de
maneira formativa e também utilizada como esporte-base para outras modalidades
esportivas da cultura corporal. Para além dos objetivos propostos em cada plano de aula
e também do documento norteador, o plano de curso, verificamos que o atletismo
oportuniza o trabalho em grupo, proporcionando que meninos e meninas participem das
atividades juntos, algo que antes, nesta escola analisada era segregado, os meninos em
uma atividade e as meninas em outra, o pensamento e reflexdo critica também se

evidenciaram e formacao cidada aos alunos.
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A INICIACAO A DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: ESTAGIO
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RESUMO

O presente trabalho € fruto das vivéncias no componente curricular Pritica Reflexiva na
Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Estagio Curricular Supervisionado)
do curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.
O objetivo desta comunicacao € trazer, a partir de um relato de experiéncia, algumas
inquietacoes e discussdes acerca do processo de iniciagdo a4 docéncia propiciado pelo
estdgio. Serd relatado o percurso trilhado pelas estagidrias no periodo em que estiveram
inseridas na escola, desde contato inicial até o encerramento das atividades, sempre
tomando como ancoragem o referencial tedrico sobre a docéncia, estigio e formacao de
professores que acompanharam e nutriram nossas agdes e reflexdes em todo nosso
percurso formativo enquanto estagidrias. Pretendemos trazer reflexdes de cada etapa do
estigio (perfodo da observagdo, co-participacdo, planejamento, e regéncia) buscando
tensionar o estagio como o “lugar” privilegiado e estratégico nos cursos de Licenciatura
de “tornar-se professor”; o lugar para a construcdo da identidade, saberes docentes e
pratica profissional. Assim, além de relatarmos nossa experiéncia esperamos contribuir
com futuros estagios através das questdes aqui problematizadas. Defendemos que os
cursos de licenciatura, em especial o de Pedagogia, devem, a partir de uma diversidade
de experiéncias curriculares caminhar no sentido de proporcionar vivéncias em que o
estagidrio, futuro docente, possa desenvolver sua competéncia e identidade profissional.

Palavras-chave: Estigio Supervisionado. Formacio de professores. Ensino
Fundamental.

ABSTRACT

This work is the result of experiences in curriculum component Reflective Practice in
Teaching in Elementary Education in the Early Years (Supervised Curricular Probation)
of the Bachelor's Degree in Education at Universidade Federal do Reconcavo da Bahia.
The purpose of this communication is to bring, from an experience report, some concerns
and discussions about the process of teaching initiation afforded by teaching probation.
It will be reported the way taken by the trainees in the period in which they were inserted
at school, since initial contact until the conclusion of activities, always taking as a basis
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the theoretical framework on teaching, probation and formation of teachers that
accompanied and nurtured our actions and reflections during our entire training course as
trainees. We aim to bring reflections of each step of the probation (period of observation,
co-participation, planning, and conducting) seeking to stress the stage as the privileged
and strategic "place” in degree courses of "becoming a teacher"; the place for the
construction of identity, teaching knowledge and professional practice. Hence in addition
to report our experience, we hope to contribute to future teaching probation through the
issues here problematized. We argue that the degree courses, especially the one of
Education must, from a range of curricular experiences, work to providing experiences in
which the trainees, future teachers, be able to develop their competence and professional
identity.

Keywords: Supervised Teaching Probation. Teacher formation. Elementary School

Introducao

O presente artigo tem como objetivo abordar o relato de experiéncias de duas
graduandas do curso de Licenciatura em Pedagogia em pleno processo de formacdo, no
ensino fundamental I, das series iniciais. Pretendemos trazer um pouco de cada etapa do
estdgio para que nada seja perdido e sim registrados com detalhes, essa fase serd uma
sintese da nossa vivéncia em sala de aula,assim, além de relatarmos nossa experiéncia
esperamos contribuir com futuros estigios através das informacoes aqui arremetidas.

A 1deia que se tinha de estdgio era a de ter que colocarem pritica tudo aquilo que
veio sendo ensinado nos ultimos anos no curso, isso gerou sentimentos como:
inseguranga, medo, preocupacio em ndo dd conta, etc. E também virios questionamentos:
como seremos recebidas pela professora regente? E a turma, serd que vamos conseguir
ter o dominio necessdrio e realizar o nosso trabalho? Era isso que se passava em nossas
mentes até conhecer o nosso campo.

O estdgio aconteceu em uma escola de ensino fundamental I na cidade de
Amargosa-BA, conhecida como: Escola Municipal Vivalda Andrade Oliveira, localizada
no bairro Santa Rita, numa turma de 2° ano, turno matutino. A mesma era composta por
alunos na faixa etdria entre sete a oito anos, sendo vinte e cinco alunos ao todo do sexo
feminino e masculino, a maioria apresentavam uma vulnerabilidade social por se tratar
de um bairro periférico.

A recepcio que tivemos ao chegar tanto na escola quanto na sala de aula foi
surpreendente, pois em alguns casos a presenca de estagidrios ndo sdo bem vindas nas

institui¢coes escolares, mas em nosso caso aconteceu o contrdrio, fomos muito bem
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recebidas, o afeto e alegria dos alunos e da professora regente era visivel. [sso nos passou
muita seguranca e confiancga para iniciar o estagio.

Com o primeiro contato estabelecido passamos entdo a seguir os passos do
planejamento e metodologia — colocado pela professora supervisora, que consistia em:
observacdo, co-participacdo e regéncia. Mais a frente abordaremos com precisdao e
detalhes sobre essas etapas. Falaremos sobre o nosso planejamento; este que foi pensado
no sentido de que alcancdssemos uma pratica prazerosa, satisfatéria e produtiva.
Destacaremos também um tépico que consideramos bastante importante que € o papel da

professora regente nesse processo.

O Periodo de observacao

O periodo de observacdo no estdgio se caracteriza como um momento de reflexio
e discussio sobre a pratica, propiciando a nos futuras pedagogas um contato inicial com
a realidade na qual iremos atuar. Essencialmente tem como propdsito fazer com que
estabelecamos relagdo entre a realidade da sala de aula e da escola, explorando,
especialmente o processo de ensino-aprendizagem.

Essa etapa do estigio proporciona um contato direto com o ambito escolar,
conhecer a organizagio da escola, dentre outras atividades como, o contetido e as
metodologias utilizadas, o planejamento, a relacio professor-aluno, as dificuldades de
aprendizagem e de relacionamento dos alunos.

Inicialmente fomos a escola conhecemos um pouco da estrutura. Na sala em que
fomos alocadas conhecemos a turma e fomos apresentadas ao grupo pela professora da
classe, juntamente a regente, fizemos alguns acordos em relacdo ao hordrio, frequéncia e
conduta enquanto estagidrias dentro da instituicdo.

No segundo momento a professora regente iniciou sua aula como de costume.
Iniciada com uma oragdo seguida da chamada realizada por um aluno previamente
escolhido, sucedido pelo “Tempo pra gostar de ler” . Os alunos estavam euféricos com
a nossa presen¢a e um tanto inquietos, desta forma, para conter a inquietacio deles e
colaborar com a aula a professora regente nos solicitou que auxilidssemos os alunos nas

atividades que vinham sendo propostas. Nesse auxilio deveriamos centrar nossa atengao

23 Esse é um momento que faz parte da rotina das atividades pedagdgicas da sala observada, onde a
professora oportuniza aos alunos a leitura de diversos géneros textuais de uma forma ludica,
diversificando os textos apresentados, envolvendo os alunos e tornando prazeroso o habito pela leitura.
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para aqueles alunos que apresentavam maiores dificuldades de atencdo e na

aprendizagem.

A Co-Participacao

O periodo de co-participagdo aconteceu entre os dias 06, 09 e 10 de Abril de 2015.
Essa etapa nada mais € do que a continuacao da observagfo participante que ja vinhamos
desenvolvendo no momento anterior do estigio; nessa fase algo nos chamou muito a
atencdo que foi o papel da professora regente, suas orientacoes a todo momento sobre o
que realizava foram bastante pertinentes, com isso percebemos a importincia da
mediagio do conhecimento através da metodologia do "aprender fazendo". Neste
contexto, notamos o constante envolvimento da turma com a atividade proposta em sala
e, consequentemente, a aprendizagem fluiu de maneira satisfatéria, pois, atingiu o
objetivo proposto sem nenhuma dificuldade.

Conforme sugerido pela nossa regente ap6s o primeiro dia de co-participagao,
preparamos duas aulas que envolvesse a ludicidade e despertasse o gosto pela leitura e
escrita nos alunos, nesse momento come¢amos entdo a pensar num planejamento em que
conseguissemos a Interacdao da turma, e foi pensado também como um ensaio para a
regéncia, dessa forma saberiamos o que poderia da certo ou nao, além de conhecer melhor
os alunos no que diz respeito ao tempo de aprendizagem de cada um. E segundo a regente
1SS0 proporcionaria um maior contato com a turma.

Tivemos um grande desafio de planejarmos uma aula de Lingua Portuguesa que
atendesse as demandas dos nossos alunos que apresentam niveis de conhecimento
diferentes, a aula que deveria estar voltada tanto para o reconhecimento das letras do
alfabeto como para despertar o gosto pela leitura e escrita. Assim o fizemos, planejamos
baseando-se no livro ““O Reino das letras felizes” de Lenira Almeira Heck.

Iniciamos a histéria contando de forma lidica induzindo a participacao dos alunos,
fomos identificando as letras do alfabeto, as vogais e as consoantes, solicitando que cada
aluno posteriormente fizesse a escrita de uma palavra que se iniciasse com a letra do
alfabeto. Logo ap6s, propomos a realizacao de uma atividade impressa que foi realizada
em dupla. Na execucio da referida atividade percebemos que os alunos interagiam, um
ajudava o outro. Nesse momento conforme ja citado anteriormente demos uma atengio

especial aos alunos que apresentavam “dificuldades de aprendizagem”.
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No dia seguinte a regente nos cedeu mais um momento do seu planejamento. A
aula foi de Educacdo fisica, nesta planejamos algumas brincadeiras dirigidas, como:
caminho com obstéculos, dinimica da flor e histéria da serpente. Para isso, levamos os
alunos ao pitio da escola, pois € o local apropriado para esse tipo de intervencdo, por ser
amplo e arejado; iniciamos com exercicios de alongamento, seguido das brincadeiras,
lembrando que focamos no desenvolvimento do sentido de lateralidades. Segundo
FELTRIN e MORAES (2010) a Educagio Fisica tem como caracteristica essencial nesse
processo de experimentagdo, de vivéncia, permitir que a crianga atinja uma maior
autonomia e também a consciéncia corporal, através de seus movimentos.

Foi possivel e prazeroso perceber uma aprendizagem significativa para o
educando a partir da sua interagdo com o objeto desafiado. Neste sentido, vale ressaltar a
importincia deste processo de estigio para a nossa formagao académica enquanto futuras
educadoras, uma vez que, essa vivéncia proporcionou um desenvolvimento de
habilidades em geral e sobretudo, para nés, uma experiéncia impar com a Educacdo

Infantil, series iniciais, antes nunca vivenciada.

O Papel da professora regente

O estigio se configura como um momento impar em nossa formacdo por
possibilitar a aproximacao entre a formagdo académica e a realidade profissional, entre o
professor experiente e o professor em formacdo. Uma experi€éncia importante de
aprendizado e troca de saberes, uma socializagdo profissional e de construcio de
identidade. Nesse contexto que se faz importante o papel do professor regente.

Corroborando Pimenta e Lima (2004) afirma que o estigio na formacao inicial
deve ser compreendido como um espaco para aprender € preparar-se para exercer a
profissao docente, desenvolvendo competéncias e saberes necessdrios para a construgio
de uma identidade profissional que corresponda as exigéncias e aos desafios da sociedade
contemporanea.

Ao iniciar nosso estdgio, um grande anseio se fez presente: ndo sermos bem
aceitas pela professora regente ou nio conseguirmos desenvolver um bom trabalho com
a turma. Mas para nossa sorte aconteceu tudo ao contrdrio, a regente nos recebeu de
bracos abertos e disposta & compartilhar conosco muitas informagdes sobre a sua pritica

em sala e suas metodologias. Assim, € com imensa satisfacdo que relataremos um pouco
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sobre a importancia do papel da professora regente para nossa formacdo, e todo o seu
apoio nas etapas do estédgio.

A regente € formada em magistério, graduada em Pedagogia e tem vinte e sete anos de
atuacdo na drea. Sendo que atuou durante trés anos como coordenadora do Ensino
Fundamental I na cidade de Amargosa-BA, mais cinco anos como coordenadora da
Educacao Infantil no estado de Sdo Paulo e os outros dezenove lecionou como professora.
Constatamos entdo que sua experiéncia na drea € bastante longa, e € por isso tinha tanto
dominio com os alunos.

Nos orientou durante os trés periodos: observagao, co-participacao e regéncia. No
periodo de observagiio a mesma se mostrou bastante preocupada com alguns alunos que
segundo ela apresentavam dificuldades de aprendizagem, mas nao sabia exatamente qual
era a necessidades destes por niao possuirem um laudo diagnosticando o problema. Com
isso, notamos algo nessa professora que a faz diferente e que alguns professores ignoram
muitas das vezes por acharem que terdo mais trabalho, que foi o cuidado e preocupagio
em ajudar esses alunos. Tornado assim um exemplo a ser seguido na pratica pedagogica.

Os didlogos com a professora fizeram toda diferenca no sentido de nos dar um
norte em relacdao a um planejamento que atendesse todos os alunos, pois, apontava quais
métodos poderiam dar certo, os que nao fariam tanto sucesso, quais os alunos que se
desenvolviam com facilidade, os que precisavam de maior atengao, etc. Esteve presente
em todas as etapas e nos auxiliou muito com a sua sabedoria e experiéncia, assim,

configura- se essa atitude da regente em um fator bastante positivo para estagio.

O Planejamento

A atividade educativa como outras atividades complexas, impde a necessidade de
estabelecer planos mais formalizados e apoiados em registros escritos, por isso justifica-
se a importancia desta atencao especial para o planejamento. Ao pensar em planejamento
deve-se considerar a vida dos educandos, sua realidade e o contexto ao qual estao
inseridos para a partir de entao ser realizado um planejamento que dé conta de atender as
necessidades educacionais dos alunos, enfatizando sempre o direito 4 educagdo de
qualidade para todos, como estd expressa na legislagdo em vigor.

Todo planejamento tem que ser pensado de acordo com as especificidades dos
alunos e por mais que se planeje e se pense que tudo estd perfeito € preciso lembrar que

tem que haver flexibilidade, pois os sujeitos envolvidos possuem suas particularidades é
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importante sempre estd fazendo reflexdes das suas agdes para que os objetivos desejados
sejam atingidos. Segundo LIBANEO (1994, p.225): “O planejamento nio assegura, por
si 56, o andamento do processo de ensino”. E preciso esta apto a reflexdo das acoes e
modificar o que se projetou.

Para planejar precisamos ter conhecimento sobre os assuntos que deverdo ser ensinados
durantes as aulas. Sendo assim fomos em busca destes participado da reunido de
planejamento semanal realizada pela escola. Nesta tivemos acesso aos contetidos
programados para a unidade corrente e com o apoio e sugestoes da professora regente da
nossa turma selecilonamos os temas a serem trabalhados na regéncia.

Tendo os contetidos em maos nos reunimos para a preparacio de uma sequéncia
diddtica a qual seria nossa base no decorrer das aulas; pesquisamos a fundo sobre os
temas, selecionamos os materiais que achamos pertinentes e escolhemos atividades que
proporcionassem uma pritica prazerosa, suficiente e produtiva tanto para nés enquanto
mediadoras do conhecimento quanto para os alunos sujeitos em processo de
aprendizagem. Focamos principalmente em levar algo novo para os alunos baseado no
lidico, mas sem distanciar muito do modelo de metodologia que a regente trabalhava com

0S MesSmos.
A Regéncia: Relato da pratica; Expectativas e objetivos

1° dia: Tem:tica abordada- Género textual convite: Nosso primeiro dia de
regéncia fol um misto de nervosismo e satisfacdo. Introduzimos o tema com uma roda de
conversa, questionando se os alunos conheciam o género textual convite, para que servia,
quem jd tinha visto um convite. Nesse momento, percebemos a participagio e a interacao
da turma. Em seguida, entregamos uma atividade, lendo as questGes em grupo e
auxiliando-os na respostas.
-Chegada a hora da producao!Nesse periodo entregamos papéis e ldpis colorido e
solicitamos que os alunos a partir do conhecimento adquirido sobre o género textual
CONVITE, confeccionasse um convite para o dia das maes. Trabalhando e discutindo
com os elementos principais de um convite como: a mensagem ao leitor, data, hora, local,
e assinatura.

2° dia:Tematica abordada-Grandezas e medidas/ Metamorfose da borboleta:

Neste segundo dia de regéncia, iniciamos a aula de matematica unindo o “Tempo pra



Pagina |91

gostar de ler’” com a introdugdo do assunto a ser abordado contando, um pouco da historia
do conhecimento matematico e a criacdo do sistema de medidas.

Logo apés,iniciamos o “Colocando em pratica” uma atividade ludica em forma
de gincana, uma dindmica que encontramos para trabalhar o tema abordado. Dividimos a
turma em 5 equipes de 5 componentes, entregamos o passo a passo da tarefa a ser
cumprida e explicamos que cada etapa cumprida valeria um de 1 a4 5 pontos e no final
ganharia o grupo que obtivesse a maior pontuacao.

Esta gincana foi dividida em 2 etapas: Na 1" etapa trabalhamos a unidade de
medida —Lado.Utilizamos os seguintes materiais para medir: tampo da mesa, tampo da
carteira, capa do caderno e o quadro. Pedimos para cada grupo escolher um material a ser
medido e solicitamos que os alunos medissem um dos lados do material, verificando se
todos os grupos estao medindo o mesmo lado. Esses objetos deveriam ser medidos com:
borrachas de diversos tamanhos, ldpis de diversos tamanhos e palitos de fosforo.

Apés realizadas as medidas e anotadas em um folha anteriormente entregue os
grupos os alunos responderam as seguintes questoes:

1. Qual a unidade de medida que escolheram?

2. Quantas vezes essa unidade de medida foi usada para fazer a medi¢do?

3. Por que serd que ocorreram medidas diferentes se o material a ser medido foi o
mesmo?

4. Qual a medida correta?

Seguida a realizacdo destas questdes, fizemos a socializagdo dos grupos para
turma juntamente com a corre¢do no quadro. Explicando que:Todas as medidas estao
corretas, porque realizaram as medi¢oes com unidades diferentes, colocando o seguinte

exemplo no quadro:

04x a medida do lapis inteiro

o 06x a medida de lapis usados

..-"'-H_F"—r’—'—’—’—l

Tampe da carteira ~
“\\\___"_“‘——} 12x a medida da borracha maior
R‘“‘\xh 23x a medida da borracha maior

04x do palito de sorvete
12x o palito de fésforo

e Devido a essas diferengas, a adoc¢do de certas unidades-padrio de medida, que

constituem o sistema de medidas.
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e (Quanto maior o tamanho da unidade menor serd o nimero de vezes que iremos
utilizar para medir o objeto.

e Para medir nem sempre € necessdrio termos ferramentas como régua, trena.

Na 2° etapa trabalhamos a padronizacdo das medidas-metro. Distribuindo réguas
para as equipes reforcando que o padrio de medida convencional para medir os
comprimentos entre um ponto e outro € o metro. O centimetro é usado para medir
pequenos comprimentos e o quilémetro € usado para medir grandes comprimentos.

Distribuimos para 3 grupos uma fita métrica para cada equipe, para os outros 2
grupos distribuir uma régua. Pedimos que os grupos medissem o perimetro da carteira e
anotassem os resultados. Depois, que trocassem os instrumentos de medida e pedir que
medissem novamente. Discutimos com a turma porque as medidas foram as mesmas e
porque isso aconteceu. Finalizamos a aula com um grupo de reflexao sobre as unidades
de medidas convencionais e as medidas nio convencionais encontradas nas medigdes da
carteira e por fim a contagem dos pontos da gincana.

Apo6s a aula de matemdtica preparamos a sala para proxima, a de Ciéncias,
remanejamos as carteiras formando um circulo e tivemos como tema “A metamorfose da
borboleta” e abordamos as quatro fases da sua transformacao. Para iniciar entregamos aos
alunos um crachd em formato de borboleta no qual deveriam escrever os seus nomes, e
para “entrar’” na aula era necessario usa-lo e colaborar com o siléncio e a atencdo. Durante
a execucdo dessa atividade passava uma musica ao fundo para relaxamento das criangas
que tinha acabado de voltar do recreio, e a mesma estava dentro do tema por se tratar da
vida da borboleta.

Realizada a atividade pedida passamos um video em Data show sobre a
metamorfose da borboleta, este descrevia de forma detalhada cada etapa, o periodo da
larva, o que se transformava em lagarta, a do casulo e finalmente o nascimento da
borboleta. Logo apos questionamos aos alunos o que tinha sido visto no filme e fomos
registrando no quadro para verificacdo da aprendizagem e como uma forma de reforcar a
memorizagao do contetdo.

Com isso, entregamos duas atividades sobre o tema, uma para ser feita em sala e
a outra em casa. Como a que deveria ser feita em sala era uma atividade de recorte e
colagem entregamos cola e tesoura e auxiliamos na execugao. Esse foi um momento no
qual os alunos se divertiram bastante, se mostraram interessados e atentos ao que estavam

fazendo, por tanto considera-se essa metodologia positiva.



Pagina |93

3° dia: Tematica abordada- Género textual RECEITA/ Niumeros e
operacoes: Iniciamos com o video “A historia dos niimeros”. Em seguida propomos
atividades para que os alunos estabelecessem relacoes entre colecoes diferentes.Estas
atividades (correspondéncia um a um entre os elementos de duas cole¢des) conduzem a
comparacio de quantidades e preparam para o conceito de igualdade e desigualdade entre
nuameros.

Distribuimos para cada aluno 6 canetas e 6 tampas de caneta. Questionamos: “Ha
mais canetas do que tampas?”’ Observamos as estratégias utilizadas pelos alunos para
comparar, pois algumas disposi¢cdes espaciais podem causar dificuldades nos primeiros
estdgios. Pedimos entdo que os alunos retirassem e colocassem as tampas nas canetas.
Em seguida, repetimos a pergunta.

Aos poucos, os alunos foram concluindo que as quantidades de objetos eram
independentes da forma e do tamanho (por exemplo: podem existir menos pedras grandes
que pedras pequenas, embora quando amontoadas, as pedras grandes ocupem um volume
maior do que as pedras pequenas).

Em seguida, realizamos o bingo dos niimeros com objetivo de reconhecimento
dos numeros de 14 20. Distribuimos as cartelas de pingo enumeradas aleatoriamente de
14 20 para cada aluno. Explicamos as regras do jogo, conforme o niimero fosse sorteado
pela estagidria, eles deveram pintar na sua cartela, aquele aluno que preencher uma coluna
primeiro serd o ganhador, se houvesse empate ganharia aquele que num sorteio retirasse
0 nimero maior.

Apés o intervalo iniciamos a aula de Portugués, com o género textual receita,
indagando os alunos sobre conhecimentos prévios a respeito do tema. Perguntamos se
eles ajudavam a mde na cozinha, se faziam essa atividade em casa, quais comidas mais
gostavam, quais tipos de comidas eles conheciam. Em seguida, apresentamos para os
alunos uma receita que nio precisava do uso fogdo, a receita de massa de modelar.

Entregamos o texto da receita para turma e fizemos a leitura coletiva. Pontuamos
e debatemos as questoes relevantes exemplificando que nao precisava ser feita com o uso
do fogao para evitar o risco de acontecer acidentes como queimaduras. Em seguida os
alunos responderam uma atividade impressa.

Dividimos a turma em duas equipes, e cada equipe acompanhou uma estagidria
até o refeitério.Distribuimos o material e auxiliamos na preparacao da receita da massa
de modelar. Nesse momento, deixamos livres para decorarem e modelarem como eles

quiSESSEl’Il d Imassd.
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4° dia:Tematica abordada -Trabalhando o dicionario: Neste dia, iniciamos a
aula com a musica “Abecedario da Xuxa”. Logo apos registramos no quadro o alfabeto.
Entregar uma atividade impressa e orientamos os alunos nas respostas.Expomos na sala
varios diciondrios e outros tipos de livros, cada grupo com uma etiqueta: Receitas,
bibliografias, Gibis, etc. Possibilitamos que os alunos manuseassem os diciondrios para
entender a utilidade deles. Separamos os tipos conforme os alunos identificavam sua
funcdo, deixando o diciondrio por ultimo. Apresentar o diciondrios, permitindo que os
alunos dissessem que tipo de livro seria aquele e para que servia.No entanto, algo fora do
nosso planejamento ocorreu. No manuseio do diciondrio alguns alunos encontraram ao
final algumas imagens como instrumentos musicais, fauna e flora, esqueleto e corpo
humano.O que causou uma grande inquietacdo na turma, muitos risos e cochichos. Ao
questionarmos o porqué da inquietacio eles responderam que era a primeira vez que
estavam vendo uma imagem do corpo humano. Neste momento, percebemos a
importancia de uma intervengao, comecamos a explicar rapidamente as partes do corpo
humano, e as diferencgas entre o 6rgio reprodutor feminino e o masculino. Neste sentido,
a importancia de se ter um planejamento flexivel e aberto ds dividas dos alunos.

Sanada as duvidas, continuamos as atividades com o diciondrio convidando a
turma para assistir o video Cocoricé: Cangdo do diciondrio, fazendo questionamentos
sobre a importancia do diciondrio (retomando a func¢io dele).Em sala, foram entregues
algumas palavras aos alunos e pedimos para separd-las por grupo: Comidas, Brinquedos
e Animais. Colocamos (com a turma) os nomes de cada tipo de comida em ordem
alfabética, repetindo o procedimento com os brinquedos e animais. Por fim, entregamos
a atividade impressa e fomos fazendo a correcio em sala de aula.

5° Dia: Encerramento da regéncia: Este fol um momento de confraternizacao
entre alunos/estagidrias e alunos/maes, pois realizamos duas comemorag¢des a0 mesmo
tempo: o encerramento das atividades da regéncia e a comemoragao do dia das maes que
se aproximava. Sendo assim, ao chegarmos na sala organizamos todo o espago para esta
realizacao.

No primeiro momento colocamos todos os alunos sentados num tapete ao chao
para que tivessem um momento de laser, passamos o filme “Rio 2” com dura¢@o de mais
ou menos uma hora e meia. Apds isso levamos todos para o recreio. Em seguida

retornamos a sala para receber as maes que ja iam chegando a sala.
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No momento da confraterniza¢io os alunos apresentaram em forma de coral as musicas
que vinham sendo ensaiadas durante a semana. E em seguida finalizamos com a festinha,

troca de lembrancinhas e entrega das atividades feitas durante o periodo da regéncia.

Algumas consideracoes

Levando em consideragido todo o processo em questdo podemos afirmar que os
objetivos delimitados para a realizagdo do estdgio foram alcancados com éxito, pois,
tivemos sucesso no dominio da turma, ensinamos os contetidos planejados de maneira
satisfatoria, conseguimos conquistar o interesse dos alunos, a relacio entre
professor/aluno se deu de forma respeitosa, ministramos as aulas de maneira confiante e
com dominio dos contetidos, além de demonstrar também habilidades com as técnicas de
ensino, etc. Além disso nosso foco foi levar para os alunos aulas diferenciadas, como por
exemplo a aula prdtica de receita e a gincana abordando o conteido de matematica.
Assim, com o estagio finalizado concluimos que essa foi uma experiéncia onde propds
refletir bastante sobre a pritica docente, as situagoes encontradas em sala de aula, como
lhe dar em determinados momentos, de que forma avaliar os alunos que se mostraram em
fases diferentes de aprendizado, qual método trabalhar com a turma e chamar a atencao
dos alunos para as atividades, enfim, sao questdes como estas que somente o estdgio nos
permite pensar a respeito antes da nossa atuacdo como docente.

Esse momento fol um ensaio para a pratica, nos deu uma base sobre a cultura
escolar e a realidade da sala de aula, e 0 mesmo € uma fonte importantissima de troca de
aprendizado, e ndo pode ser substituido durante a formagio académica, com isso notamos
entdo a importincia da disciplina: Pratica reflexiva na docéncia do anos iniciais dentro do

curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia.
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INCLUSAO ACADEMICA E PERMANENCIA
QUALIFICADA DE ESTUDANTES QUILOMBOLAS NO
RECONCAVO BAIANO

Ana Maria Silva Oliveira®

RESUMO

A matricula de estudantes em Institutos de Educacdo Superior (IES), na primeira década
do século XXI, estd demonstrando mudancas no perfil de ingressos: o acesso de grupos
tradicionalmente excluidos do processo educacional como as mulheres pretas, os
indigenas e os quilombolas estd em constante crescimento e € cada vez maior a sua
demanda por cursos habitualmente ocupados por estudantes masculinos e de etnia branca.
Este artigo pretende analisar aspectos quantitativos e descritivos dessa mudanga, atendo-
se principalmente aos estudantes oriundos de comunidades quilombolas, tendo a
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) como referéncia e amparando-se
em dados obtidos com o questiondrio do perfil de ingressos que € semestralmente aplicado
no ato de matricula desta Instituicio. Apesar dos avancos, entende-se como
imprescindivel a 1mplementagdo de politicas de inclusio e de permanéncia que
possibilitem um ensino superior mais equinime em nosso pais.

Palavras-chave: Inclusdo. Comunidades quilombolas. Educag@o superior.

ABSTRACT

The enrollment of students in Higher Education Institutes (HEIs) in the first decade of
this century, 1s demonstrating changes in income profile: the number of enrollments of
groups traditionally excluded from the educational process as black women, indigenous
and Maroons is constantly growing and is increasing its demand for courses usually
occupied by male students and Caucasians. This article analyzes quantitative and
descriptive aspects of this change, sticking mainly to students from maroon communities,
and the Federal University of Bahia Reconcavo (UFRB) as a reference and supporting on
data obtained with the tickets profile questionnaire is applied every six months at the time
of registration of this institution. Despite the advances, it is understood as essential to
implementing inclusion policies and residence enabling higher education more equitable
in our country.

Keywords: Inclusion. Quilombo communities. Higher education.

24 Técnica em Assuntos Educacionais da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia e professora
especialista em Ciéncias da Natureza e Matematica da Secretaria da Educagio do Estado da Bahia.
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Introducao

A velocidade e a dinimica cada vez maior das mudancas sociais, politicas,
econdmicas e culturais vivenciadas nas ultimas décadas tém marcado a sociedade atual.
Informatizacéo, globalizagio e sociedade do conhecimento sdo alguns dos fatores que
estdo interferindo profundamente em nosso cotidiano e, inevitavelmente, ocasionam
transformacdes no sistema educacional. Anteriormente, as mudangas significativas na
vida humana exigiam no minimo o tempo correspondente a uma geragao para OCOITET.
Gradativamente as mudancas tornaram-se repentinas e imprevisiveis. Vivemos na “era da
incerteza”, conforme denominou Galbraith (1976) ou, ainda, na ““era de descontinuidade”,
como classificou Drucker (1974).

Mudangas de valores e de crengas, pessoais e culturais, apontam para uma nova
visdio de mundo em que a valorizagdo do ser humano e o respeito a diversidade étnico e
sexual € defendida nos mais diversos recursos tecnoldgicos de comunicagdo. Ha uma
crescente busca por informacio e, neste cendrio, a busca e o acesso a oportunidades de
ingresso ao ensino superior representam valores importantes na sociedade brasileira.

Apesar dos avancos obtidos com politicas de inclusio, ainda ha grande exclusao
académica de mulheres pretas™ e de pertencentes as comunidades tradicionais. Entende-
se como comunidades tradicionais as comunidades quilombolas, indigenas, ciganas e de
terreiros. Tal entendimento estid baseado no Decreto n° 6.040, de 07 de fevereiro de 2007,

que define como Povos e Comunidades Tradicionais:

[...]grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais,
que possuem formas proprias de organizacdo social, que ocupam e
usam territorios e recursos naturais como condicdo para sua reproducio
cultural, social, religiosa, ancestral e econ6mica, utilizando
conhecimentos, inovagOes e prdticas gerados e transmitidos pela
tradicao.

Este artigo pretende analisar as mudangas que estdo ocorrendo no perfil dos
estudantes que ingressam no ensino superior, tendo como recorte a inclusdo académica

de estudantes oriundos de comunidades quilombolas na Universidade Federal do

5 O texto utiliza as categorias étnicas adotadas pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
— pretos, pardos, amarelos, indigenas e brancos — e, sendo assim, quando nos referimos as mulheres
pretas estamos excluido as pardas.
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Reconcavo da Bahia (UFRB) e por objeto de andlise os questiondrios socioculturais
aplicados semestralmente no ato de matricula dos graduandos.

Optou-se por analisar o acesso de estudantes quilombolas ao ensino superior por
serem estes, historicamente, grandes vitimas do preconceito étnico e da exclusdao
educacional do Brasil. Sdo as maiores vitimas ainda da desigualdade de renda de nosso
pais, pois, o relatério divulgado pelo Ministério do Desenvolvimento Social (MDS,
2014) revela que 55,6% dos adultos residentes em comunidades quilombolas vivem com
fome ou sob o risco de inanicdo. Sendo assim, o percentual de acesso académico de
estudantes quilombolas ¢ estatisticamente infimo na maior parte das institui¢oes de ensino
superior e retrata a sociedade brasileira preconceituosa e excludente em que estdo
inseridos.

Dentre as muitas significagdes para o termo quilombola, este artigo adotard a

defini¢do utilizada no Decreto 4.887, de 20 de novembro de 2003:

Consideram - se remanescentes das comunidades dos quilombos, para
os fins deste Decreto, os grupos étnico - raciais, segundo critérios de
auto - atribuicdo, com trajetéria historica propria, dotados de relagoes
territoriais especificas, com presuncio de ancestralidade negra
relacionada com a resisténcia & opressao historica sofrida.

Ainda referente ao termo quilombo, podemos destacar:

Os quilombos se mantiveram durante séculos através de uma unidade
social com base em estratégias de solidariedade, de producio de
valores culturais, através da combinacio de formas de resisténcia que
se consolidaram historicamente e o advento de uma existéncia coletiva
capaz de se impor as estruturas de poder que regem a vida social.
(ALFREDO WAGNER, 2004).

Além dos constituidos no periodo escravocrata, muitos quilombos foram
formados apos a Lei Aurea como redutos de “liberdade”, ja que a citada Lei ndo prop6s
mecanismos legais de redistribuicdo de terras. Tais quilombos originaram-se em
diferentes situagdes tais como doagdes de terras, compras de terras pelos préprios
quilombolas, terras conquistadas com a prestagio de servigos e por ocupagdo. Hd também
as “terras de preto” ou “‘terras de santo” que indicam uma territoriedade adquirida ou

doada as religides afro-brasileiras.
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As comunidades quilombolas eram invisibilizadas durante o periodo republicano
e ganharam repercussdo com a acdao dos movimentos negros e de intelectuais
contemporianeos como Abdias do Nascimento, Kabengele Munanga, dentre outros,
principalmente a partir dos anos 70. Somente com a promulgacdo da Constituicdo Federal
de 1988 que os quilombos foram reconhecidos como territorios detentores de direitos. Ou
seja, somente cerca de cem anos apds a abolicao da escravatura € que ocorreu a aprovagao
do Artigo 68, do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitérias (ADCT), que
reconhece aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas
terras a propriedade definitiva, devendo o Estado emitirem-lhes os titulos respectivos.

Estima-se que hd no Brasil 214 mil familias e 1,17 milhoes de quilombolas. Esse
célculo foi estimado a partir da média de familias das comunidades certificadas (1.834),
acrescida da previsao das comunidades em processo de certificacdo (377) e das familias
das comunidades tituladas que nio sdo certificadas (114). A média de pessoas por familia,
5.5, e estimativas socioecondmicas foram baseadas na Chamada Nutricional Quilombola
(2006)%°. A estimativa populacional citada, a pesar de ser a mais atual, refere-se a 2012
e, portanto, ja sofreu alteragdes.

Segundo dados do CADUNICO?, relativo a 2012, 92% das familias quilombolas
entrevistadas se declaram negros. Informacao similar é fornecida na Chamada Nutricional
Quilombola na qual 88,6% se declararam negros. Ressaltando que negros refere-se ao

somatorio de pretos e pardos.

26 Dados obtidos no Diagndstico do Programa Brasil Quilombola, SEPPIR, 2012.
77 cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal
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[l NUMERO DE COMUNIDADES QUILOMBOLAS NO BRASIL
Do total de 2.379, por Unidade da Federacéo.
Ano-base 2003
577
543
215
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Fontz: Sistema de Monitoramento da Secretaria de Politicas de Promoggo da lgualdads Racial.

Quadro 1: Comunidades quilombolas no Brasil

O levantamento da Fundagio Cultural Palmares (FCP) apresentado em 2014, jd
consta como mapeadas 3.524 comunidades quilombolas no Brasil. Dos quilombos
certificados, 63% estao localizados na regiao Nordeste e os estados da Bahia e do
Maranhdo concentram a maioria dessas comunidades. A FCP jd certificou na Bahia 494
comunidades como quilombolas e hd virias comunidades em processo de certificagio.
Este artigo ird centralizar-se em comunidades quilombolas localizadas em cidades

pertencestes ao reconcavo baiano.

Panorama geral

A educacio é um processo social que envolve grupos pequenos, como a familia,
ou grande, como a comunidade. Os processos educacionais dependem muito do estado
em que se encontra, de modo geral, o corpo social. E fato que mudangas na estrutura
politica, econémica e social da comunidade interferem na educagdo nas suas diversas
modalidades e abrangéncias. Segundo Lewin (1965), é muito mais facil o grupo mudar a

educagio do que a educagdo mudar a sociedade.
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Duas mudangas estio ocorrendo nitidamente no perfil da educacio superior no
Brasil: uma € o aumento significativo de matriculas no ensino superior na tltima década
e a outra € o acesso crescente de grupos socialmente discriminados como, por exemplo,
os oriundos de comunidades tradicionais a vida académica. Politicas publicas de expansao
e de inclusio universitdria foram imprescindiveis para esse processo.

Segundo dados do Censo da Educagio Superior 2009, o nimero de matriculas no
ensino superior dobrou em uma década e as mulheres jd € maioria entre 0s universitarios.
O Brasil registrou em 2009 a marca de 6,5 milhdes de universitdrios, sendo 6,3 milhdes
em cursos de graduacdo e 173 mil na pés-graduacio. Isso representa um avanco de 110%
em relacdo ao total de matriculas em cursos de graduagdo registrado em 2001, quando
havia 3 milhdes de brasileiros nessa faixa de ensino. Além disso, na comparagdo do total
de formados, o aumento € de 150%, tendo passado de 390 mil graduados em 2001 para
970 mil, em 2010.

Apesar dos nimeros promissores da educagdo superior apontados no Censo, um
recorte étnico desses dados retrata um Brasil de desigualdades e preconceitos étnicos,
econdmicos e sociais. Para exemplificar isso, podemos citar que, segundo estudo do SIS
(Sintese de Indicadores Sociais), divulgado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica) no altimo censo em 2010, apenas 10% das pessoas negras tém diploma de
ensino superior na Grande Sio Paulo. E um exorbitante contraste ja que, segundo o Jornal
Folha de S@o Paulo (2012), o Estado de Sdo Paulo tem proporcionalmente maior
populacdo de negros do pais.

Ainda segundo dados do SIS, a propor¢iao de estudantes de 18 a 24 anos de idade
que cursam o ensino superior também mostra uma situagdo, em 2010, inferior para os
pretos e para os pardos em relacdo a situacdo de brancos. Do grupo de brasileiros nessa
faixa etdria que, em 2010, estavam inscritos em cursos de graduacdo, 31,1% eram
brancos, 13,4% eram pardos e 12,8% eram pretos. Ou seja, o nimero de estudantes

brancos no ensino superior € maior que a soma de pardos e pretos nesse nivel de ensino.
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Distribuigfio dos brasileiros de 15 a 24 anos de idade que frequentavam escola,
por cor ou raga, segundo o nivel de ensino (em %)

49 49,1 50.8
36.6
. 34,6
31 1
19.1
12.8 13,4
08 15 l 13

Branca Preta Parda

Alfabalizogdo de

B Fundamental B Ensine Medi ¥ Ensine Superi :
undamenta nsino L HEIR SUESTIET: jovens e adultos

Fonte: IBGE, Cense Demografice 2010

Quadro 2: Distribuicao ensino/raca, cor

Um pais de desigualdades e contrastes € ainda mais evidente quando analisamos
dados referentes as comunidades quilombolas. De acordo com os dados do CADUNICO,
23,5% dos quilombolas sdo sabem ler nem escrever. E uma informacdo preocupante, ji
que a média nacional, de acordo com o Censo 2010, é de 9%. Esse panorama inquietante
foi verificado no Diagnéstico do Brasil Quilombola realizado pela Secretaria de Politicas

de Promogao da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2012:

Um elevado nimero de criancas quilombolas de 4 a 7 anos nunca
frequentaram os bancos escolares, as unidades educacionais estio
longe das residéncias, os meios de transporte sio insuficientes e as
condigoes de infraestrutura precdrias. Geralmente as escolas sio
construidas de palha ou de pau a pique, poucas possuem dgua potivel
e as instalagOes sanitdrias sao inadequadas.

O desafio para os gestores publicos ndo € apenas matricular os estudantes
quilombolas, mas também disponibilizar para as comunidades um ensino de qualidade e
propiciar condigdes que possibilitem a permanéncia desses estudantes na escola. Escolas

sem infraestrutura adequada e professores despreparados e que desconhecem o contexto
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histérico das comunidades tém contribuido para a repeténcia e, como sequéncia, para a
evasdo escolar desses estudantes.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, instituida pela Portaria CNE/CEB n°® 5/2010, o ensino nas comunidades
quilombolas deve respeitar as especificidades e as singularidades de seus membros e sua

riqueza cultural e religiosa:

A FEducacio Escolar Quilombola € desenvolvida em unidades
educacionais inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia
propria em respeito a especificidade étnico-cultural de cada
comunidade e formacao especifica de seu quadro docente, observados
os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios
que orientam a Educacdao Basica brasileira. Na estruturacio e no

funcionamento das escolas quilombolas deve ser reconhecida e
valorizada sua diversidade cultural. (Portaria CNE/CEB n® 5/2010, p.
42)

Apesar dos avancos obtidos com a publicagao de leis, decretos e portarias que
pretendem garantir direitos e viabilizar o respeito a cultura quilombola, as comunidades
nao possuem escolas suficientes para atender a demanda e um ntiimero elevado de criangas
quilombolas nao tém acesso a educacao. Como um elo, se o sistema educacional nio
consegue atender satisfatoriamente as criangas da comunidade, temos que a maior parte
dos estudantes quilombolas ndo estd estudando na série escolar correspondente a sua
idade e um percentual minimo desses estudantes ird conseguir ter acesso a educacgio
superior.

A anilise de dados educacionais, utilizando como recorte o acesso e permanéncia
de estudantes quilombolas na educacdo superior, evidencia o sistema educacional
brasileiro desigual e de exorbitantes contrastes regionais, étnicos e sociais. Porém, uma
das dificuldades para demonstrarmos esses dados € que o censo educacional no Brasil, na
educacdo superior, nio apresenta informagoes quanto a inclusdo de quilombolas. O censo
da educagdo bdsica apresenta o nimero de matriculados na educagdo infantil,
fundamental e no ensino médio especificando os estudantes quilombolas, mas na
educacio superior os estudantes quilombolas estdo inseridos por sua raga ou cor. A maior
parte dos questiondrios que traca o perfil dos ingressos nao possui itens que permitam
identificar se o matriculado € pertencente a uma comunidade quilombola.

Apesar da representatividade da populagio negra, incluindo-se af os pardos, pretos

e quilombolas, no ensino superior ser ainda desproporcional, nota-se que, em diversas
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instituicdes de ensino superior, estd crescendo o percentual de estudantes negros
matriculados e em cursos tradicionalmente ocupados exclusivamente por estudantes
brancos. Nesse interim, as politicas de inclusao foram e sdo imprescindiveis para o acesso
e permanéncia de grupos etnicamente e economicamente sub-representados no ensino

superior.

Politicas de acao afirmativa

As politicas de acdo afirmativa foram implementadas primariamente nos Estados
Unidos da América, na década de 60, como fruto das mobilizagdes de grupos e liderangas
negras prol direitos civis. Tais mobilizagGes variaram na sua forma de atuacio, desde
ideologias pacifistas, como as defendidas por Martin Luther King e Malcon X, a posi¢oes
mais radicais como as incentivadas por liderancas como as “Panteras Negras” que
pregavam a reacdo armada contra a discriminagdo e em prol dos direitos civis da
populacdo negra.

No Brasil, apds intensa pressio dos movimentos negros*®, o governo de Fernando
Henrique Cardoso iniciou discussdes quanto as relagdes etnicorraciais brasileiras, em
1995, admitindo oficialmente, pela primeira vez na historia brasileira, que os negros eram
discriminados. Durante o Semindrio Internacional Multiculturalismo e racismo: o papel
da acao afirmativa nos Estados democrdticos contempordaneos, organizado pelo
Ministério da Justica, 1996, o entdo presidente da Reptiblica Fernando Henrique Cardoso
ratificou a existéncia de discriminacdo racial contra os negros no Brasil. Ironicamente,
apesar da trajetoria de formagdo da populagdo brasileira ter sido tdo intensamente
marcada pela violacao dos direitos da populacdo negra, havia um silenciamento quanto a
esse passado e acOes de reparacdo eram sequer cogitadas pela elite politica brasileira.

Apesar de admitir a existéncia de racismo no Brasil, medidas e programas prol
igualdade racial e inclusao social ndo foram implementados nos anos seguintes ao citado
Semindrio. Mesmo assim, 0s movimentos negros continuaram a pressionar e exigir agoes
publicas do governo visando agdes de reparagdo do passado de desigualdades e

desvantagens acumuladas pela populacdo negra.

2 OLIVEIRA, Dijaci David de; LIMA, Ricardo Barbosa de; SANTOS, Sales Augusto dos. A Cor do Medo: O
Medo da Cor. In: OLIVEIRA, Dijaci David de et al. (Org.). A Cor do Medo. Homicidios e relagtes raciais no
Brasil. Brasilia: Editora da UnB, Goiania: Editora da UFG, 1998.
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O sistema de cotas etnicorraciais foi implantado pioneiramente no pais pela
UNEB em 2002. Em seguida, as politicas de acdo afirmativa no Brasil comecaram a ser
adotadas por diversas IES e, podemos destacar a experiéncia do Estado do Rio de Janeiro
que, com a aprovacao da lei n® 3.708/01, disciplinada pelo decreto n° 30.766/02, destinou
cotas de até 40% para pretos e pardos nas universidades publicas estaduais. Essas cotas
foram implementadas em 2003. Em seguida, as politicas de cotas para inclusdo de negros
foram adotadas pela Universidade de Brasilia (UnB) e Universidade Federal da Bahia
(UFBA), dentre outras institui¢des de ensino superior.

O texto inicial da Reforma da Educacdo Superior, enviado ao Congresso Nacional
em 2006, propds a reserva de 50% das vagas das institui¢coes federais para candidatos
provenientes de escolas ptiblicas de ensino médio, sendo que, dentre estes, deveriam estar
estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas em uma propor¢ao minima igual a
proporcao deles presente na populagdo da Unidade da Federacio onde a instituigio se
localiza (MEC, 2004).

Como esta proposta choca-se com as pretensdes da maior parte da classe
economicamente dominante em nosso pais, sdo muitas as oposi¢oes e enfrentamentos,
inclusive judiciais, a sua efetivagdo. Dentre as razdes para a ndo implementacao estao
alegacdes de que o sistema de reserva de vagas fere o principio constitucional de
igualdade e que esta medida privilegiaria estudantes menos capacitados que os demais,
ocasionando diminuic¢io da qualidade das intuigdes de ensino superior.

Como ponto delimitador a acirrada discussdo sobre a legalidade do sistema de
cotas, o Supremo Tribunal Federal, em abril de 2012, julgou constitucional a
implementagdo das politicas de cotas para acesso ao ensino superior adotada pela UnB.
Para liderancas dos movimentos sociais essa aprovacdo fol uma resposta a forte
segregacao €tnica e social a que a populacao negra esta submetida e, dispositivo legal
para o acesso ao direito universal a educagio.

Como ja se passaram alguns anos da aprovagdo da Lein® 12.711/2012, conhecida
como a Lei de Cotas, muitos pesquisadores ja apontam em seus artigos acad€émicos as
vantagens e desvantagens advindas com a Lei. Um dos artigos que podemos citar nesse
respeito € “Politica de cotas em universidades e inclusao social: desempenho de alunos
cotistas e sua aceitagao no grupo académico”. Esse artigo foi a tese de doutoramento de
Teresa Olinda Caminha e mostra que os estudantes que tiveram acesso a universidade

pelas cotas nao possuem um rendimento académico inferior aos demais, como cogitava-
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se. Segue abaixo uma das tabelas apresentadas nesse artigo a respeito do rendimento

escolar:

Vestibular 2005 Média académica no Média académica nos
CURSO cursos 2005/2009 Vestibular 2006 cursos 2005/2009

cota | ndocota| cota | ndocota| cota  ndocota| cota | ndocota
|Administragio 3048 56.02 8.077 8.044 30.55 53.17 7.941 8.07 I
Direito 43.83 72.38 7.71 8.57 44.95 72.38 7.789 8.806 !
[Eng. Quimica 35.13 43.88 6.68 7.18 2948 51.73 6.76 749 |
Medicina 5330| 75.08 7.46 7607 | 5042 7324 7.76 13 l_i
Pedagogia-Rio 29.14| 39.57 8.43 8.64 30.69 41.7 896 897
IPedagogia-SG 2527 28.03 843 8.33 26.24 30.86 8.58 872 |

Quadro 3: rendimento escolar de cotistas e ndo cotistas

O Grupo de Estudos Multidisciplinares da Acéo afirmativa (GEMAA) do [ESP-
Universidade Estadual do Rio de Janeiro, em seu estudo “O impacto da Lei 12.711/2012
sobre as Universidades Federais” indica um crescimento no numero de estudantes negros
nas instituicoes de educacio superior federais. “Em 2003, pretos representavam 35,9% dos
alunos e pardos 28,3%, em 2010 esses nimeros aumentaram para 8,72% e 32,08%,
respectivamente”, aponta o documento. Salienta também que, em 2013, houve um
aumento significativo de universidades que aderiram as cotas e elevacdo do nimero de
vagas destinadas aos estudantes cotistas. 31% universidades federais que ainda nio
praticavam as acoes afirmativas aderiram a essas medidas em 2013 e nimero minimo
previsto de 23591 vagas para cotistas foi ampliado para 59432 vagas reservadas, isto €,
31,5% do total de vagas ofertadas.

Além do acesso de estudantes negros ao ensino superior terem aumentado, os
dados do Censo da Educacao Superior apontam que o percentual de pretos e pardos de 18
a 24 anos, que frequentam ou ja concluiram o ensino superior de graduagio, evoluiu de
1,8% para 8,8% e 2,2% para 11%, respectivamente. O entdo Ministro da Educacio
Aloizio Mercadante destacou a importancia das cotas: “Este niimero ainda € baixo, mas
val melhorar com a politica de cotas. Uma década € um prazo razodvel para diminuir a
desigualdade”.

Atualmente, a maior parte das instituicdes de educagio superior do Brasil possui
algum tipo de politica de cotas. Estudantes, movimentos negros, representantes politicos
e organizacoes sociais fiscalizam e cobram a aplicacéo das cotas. Essas cotas podem ser
raciais (para negros, pardos e indios), sociais (para oriundos de escolas publicas e

deficientes fisicos) ou uma combinagio dos dois modelos, ou seja, dentro da cota de vagas
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para estudantes vindos de escolas publicas sdo reservadas vagas para negros, pardos e
indios.

Estd ocorrendo também um processo de adequacdo das institui¢oes federais de
ensino superior a lei 12.771, de 29 de agosto de 2012, que exige que, até 2016, metade
das vagas seja destinada aos oriundos de escolas piblicas. Ainda segundo a lei citada, em
cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas destinadas aos oriundos de escolas
publicas serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, em propor¢do no minimo igual a de pretos, pardos e indigenas na populagio

da unidade federativa onde estd instalada a institui¢do, segundo o tltimo censo do IBGE.
Necessidade de politicas de inclusao para quilombolas

Conforme jd citado, a maior parte das Institui¢goes de Ensino Superior (IES) do
Brasil possui algum tipo de politica de inclusido educacional. Quanto ao tipo de politica
de inclusdo, a maioria das IES adota a¢des afirmativas com cotas raciais. Desde que a Lei
12.771 entrou em vigor, o nimero de vagas raciais foi o que mais apresentou aumento:
cresceu 176% entre os anos de 2012 e 2013. Os graficos abaixo retratam o avango das

politicas de cotas entre 2012 e 2014:

Cotas nas universidades federais
(Em %)

‘“Yagas reservadas

4032
315
= - .

2012 2013 2014

“agas para pretos, pardos e indigenas

19.6 22,7
]

2012 2013 2014

Vagas para alunos de escola pablica € basa renda

1.9 1n.4 L
2012 203 2014

ﬁ1 Fonte: Gemiaa
.com.br Infografice elaborado em 15/4/20114

Quadro 4: Reserva de cotas
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Apesar do avango das cotas raciais, € necessdrio a implementacéo de politicas de
inclusao para os estudantes oriundos de comunidades quilombolas. Embora grande parte
das instituicdes de ensino superior ja adote as cotas raciais, menos de 10% dessas
instituicdes possuem uma politica de inclusido especifica para os quilombolas como
ocorre na Universidade Federal de Goids (UFG), a Universidade Federal de Tocantins
(UFT), a Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Segundo o diretor da Fundacdo Cultural Palmares, Mauricio Reis, a
implementag¢io de cotas especificas para os quilombolas € um comego para que os
quilombolas tenham acesso ao ensino superior em igualdade de condi¢oes. “Foi uma luta
muito grande incluir as cotas para negros nas universidades, mas agora, ja estamos
lutando pelo acesso dos quilombolas e indios. Isso garante que no futuro, com acesso 2
qualificac@o e educacgdo, haja um equilibrio na busca por um emprego”, lembra Mauricio.
Mas acrescenta, “temos que levar a informacao de que ha universidades com cotas para
quilombolas para dentro dos quilombos, pois muitos nao participam do vestibular
simplesmente porque ndo sabem, ndo tém conhecimento de que ha essa oportunidade”.

Como ja citado, estima-se que hd no Brasil 214 mil familias e 1,17 milhdo de
quilombolas. E um grande desafio implementar politicas piiblicas que propiciem o acesso
e a permanéncia de quilombolas na educacio superior. Além dessas comunidades
geralmente estarem em localidades de dificil acesso, o padrido econdmico das familias
também € um dos entraves para a inclusdo académica. Segundo o relatério da SEPPIR,
75,6% das familias quilombolas estio em situagio de extrema pobreza.

OrganizagOes sociais e acdes governamentais, visando propiciar o acesso
académico aos quilombolas, tém instituido cursos pré-vestibulares em comunidades
quilombolas de dificil acesso. Mesmo com as politicas de cotas existentes, € necessario
melhorar o rendimento escolar desses estudantes para que estes possam conseguir
aprovacao nas universidades publicas. Como exemplos dessas iniciativas podem citar o
cursinho pré-vestibular de Vitéria da Conquista, BA, custeado pela SEPPIR, que atende
a comunidade quilombola da regido. Outro exemplo exitoso foi o do cursinho pré-
vestibular Quilombos Educacionais que, de 2012 a 2014, atendeu aos quilombos da Baixa
da Linha e Sapucaia, localizados em Cruz das Almas, BA, com recursos da SEPPIR e da
UFRB.

Uma das propostas sugeridas por representantes dos quilombos € a universidade

realizar o movimento inverso do que € feito hoje: “o quilombola ndo precisa ir para a
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universidade e sim a universidade deve ir até o quilombo™ (Jodo, morador do Quilombo
dos Macacos). A cria¢do de cursos de interesse dos estudantes quilombolas em seus
territorios ja vem sendo discutida em diversos semindrios organizados por institui¢oes de
educacdo superior. A propria interiorizacdo das universidades também pretendia, dentre
outros pontos, atenderem a demanda das comunidades quilombolas, mas ndo tém sido
suficiente. E necessdrio planejar e implementar politicas de inclusdo académica, ndo
apenas cotas, com ampla discussio entre a comunidade académica e os representantes

dos quilombos para propiciar uma educagido superior mais equinime para nosso pais.

Politicas de inclusao e permanéncia qualificada para quilombolas no reconcavo

baiano

Atualmente, o Estado da Bahia, juntamente com o Maranhdo, possui a maior
concentragdo de comunidades quilombolas no Brasil. Sdo mais de 500 comunidades
somente na Bahia, das quais 494 ji foram certificadas pela Fundagdo Cultural Palmares.
Dessas comunidades, grande parte estd localizada nas cidades pertencentes ao reconcavo
baiano.

Apesar de a Bahia ser o estado brasileiro com o maior niimero de comunidades
quilombolas, ndo havia politicas de inclusdo especificas para os estudantes oriundos
dessas comunidades. Somente com a aprova¢io do Conselho Universitdrio, em 2004, que
a Universidade Federal da Bahia (UFBA) instituiu uma cota direcionada ao estudante
indigena e/ou quilombola para o vestibular de 2005 e, logo apéds, a Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS) também aprovou a destinacao uma cota especifica para
estudantes quilombolas.

Apés a reserva de vagas especificas para quilombolas pelas IES citadas, outras
instituigdes de ensino superior também aprovaram em seus Conselhos Universitdrios
vagas direcionadas para os estudantes oriundos de comunidades quilombolas como, por
exemplo, a Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).

Para implementacdo de politicas de inclusdo para comunidades quilombolas, a
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) € estrategicamente privilegiada,
pois, estd localizada em uma regido onde ha varias comunidades quilombolas, inclusive
certificadas pela Fundagao Cultural Palmares (FCP). Dessas comunidades, por exemplo,

o quilombo da Baixa da Linha (ja certificada) e o da Vila Guaxinim (ainda em processo
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de certificacdo), fazem fronteiras com as terras pertencentes ao campus universitario da
cidade de Cruz das Almas. Outro campus da UFRB, o localizado na cidade de Cachoeira,
estd em uma regido onde estao certificados pelo FCP 9 (nove) comunidades quilombolas,
além de outros quilombos ainda em processo de certificacdo.

Objetivando atender satisfatoriamente a populagio do recéncavo baiano, a UFRB
foi a primeira universidade a aplicar integralmente a Lei 12.711, conhecida como a Lei
de Cotas, desde o processo seletivo de 2013. Foi, também, a primeira universidade a ter
em seu quadro uma pré-reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos Estudantis, desde sua

criacdao em 2005.

Enquanto a média nacional de negros nas instituicoes de ensino superior € de
40,8%, na UFRB a participacdo de estudantes negros é em média de 843%. A
permanéncia dos estudantes cotistas ndo € preocupacao somente quanto ao acesso, mas
também quanto a sua permanéncia qualificada. Hd um conjunto de agdes como suporte
pedagogico e auxilios financeiros que objetivam estimular a permanéncia e eficiéncia dos
cotistas no ensino superior.

Como meio de promover a permanéncia qualificada dos estudantes quilombolas,
e assim propiciar um melhor desempenho académico destes, o Ministério da Educacio
implementou o Programa de Bolsa Permanéncia, que € a concessao de auxilio financeiro
a estudantes das instituicdes federais de ensino superior em situagio de vulnerabilidade
socloeconomica e para estudantes indigenas e quilombolas. O recurso € pago diretamente
ao estudante de graduacdo por meio de um cartdo de beneficio e para os estudantes
indigenas e quilombolas corresponde a R$ 900,00, independente do curso em que o
estudante estd matriculado.

Atualmente constam nos cadastros estudantis da UFRB que 49 estudantes estio
sendo beneficiados pelo Programa de Bolsa Permanéncia do MEC como quilombolas.
Espera-se que com a continuidade das politicas publicas de inclusio e permanéncia
académica mais estudantes quilombolas sejam incluidos no Programa nos préximos
semestres.

Outro avango importante dado pela UFRB foi a aplicacio da Lei de Cotas
12.990/14 nos concursos publicos da Instituicao. De acordo com a citada Lei, 20% das
vagas nos concursos ptiblicos da Unido sdo reservados para candidatos negros. Essa
medida beneficia muito a comunidade do reconcavo baiano que é predominantemente

negra, segundo dados do IBGE.



Pagina | 112

A UFRB destaca-se nacionalmente por suas politicas de inclusio e permanéncia.
“Esta € a nossa proposta para a sociedade. Somos a Universidade mais inclusiva do pais
€ vamos continuar seguindo este caminho”, aponta o ex Reitor Paulo Nacif € o mesmo
posicionamento € defendido pelo atual Reitor Silvio Soglia. Apesar dos inegaveis
avangos, € evidente a necessidade de aprimorar ainda mais as politicas de inclusio
implementando também cotas especificas para os estudantes quilombolas, como jd ocorre
em outras IES e citamos anteriormente. Embora tenha sido langado, em 2014, um edital
direcionado exclusivamente para estudantes indigenas e quilombolas, ainda nio consta

no regimento da institui¢do uma cota especifica para a comunidade quilombola que possa

ser aplicada em todos os semestres, cursos e turnos.
Consideracoes finais

Apesar dos avancgos obtidos nas tltimas décadas com as politicas de acoes
afirmativas, os dados educacionais do Brasil demonstram que ainda urge a
implementacdo de acdes de inclusio e permanéncia de grupos historicamente
discriminados, excluidos ou sub-representados no processo educacional, principalmente
na educacao superior, como € o caso das comunidades quilombolas.

As politicas de cotas especificas para quilombolas € um avanco para a inclusao
académica, mas ndo deve ser o tinico. Como as comunidades quilombolas, em sua grande
maioria, estdo localizadas em dreas de dificil acesso e devido ao padrio econdmico dessas
familias geralmente estar muito abaixo em relagdo & média nacional, faz-se necessdrio
que a comunidade académica, os representantes das comunidades quilombolas e o poder
publico discutam e implementem politicas ptiblicas de acesso mais eficazes e abrangentes
direcionadas a inclusao académica dos quilombolas.

O panorama educacional presente aponta para avangos ainda mais positivos nos
proximos cinco anos, com a inclusdo mais significativa de classes marginalizadas e
excluidas do processo educacional e a implementagdo mais efetiva e abrangente de
politicas de acdo afirmativa. Espera-se que essas mudangas ajudem a reparar injustigas
histéricas enfrentadas pelas comunidades quilombolas e outros grupos discriminados e
que oportunidades de acesso académico sejam estendidas em propor¢ao minima igual a

composicao étnica brasileira.
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A LITERATURA INFANTIL COMO RECURSO PARA O
ENSINO E APRENDIZAGEM DE CONTEUDOS
MATEMATICOS

Rosely Santos da Silva!

RESUMO

O presente artigo busca fazer uma reflexio a respeito da insercao de outros recursos além
do livro didético para esta contribuindo com o trabalho dos professores em sala de aula.
De acordo com os PCN ele orienta que os professores devem oferecer aos seus alunos
ferramentas que permitam o desenvolvimento de seus potenciais. Em especifico
buscamos refletir acerca da literatura Infantil e de suas possiveis contribui¢des para o
ensino e aprendizagem de contetidos matemdticos no ensino fundamental I, uma vez que
devemos oferecer aos nossos educando ferramentas e possibilidades para que estes
possam desenvolver suas habilidades e potencializar seus conhecimentos, se tornando
assim um ser critico e reflexivo.

Palavras - chave: Literatura Infantil e matemastica no Ensino Fundamental; Recursos
pedagdgicos para o ensino e aprendizagem matemdtica; Recursos lidicos em sala de aula.

ABSTRACT

This article aims to reflect about the inclusion of other features beyond the textbook for
this contributing to the work of teachers in the classroom. According to the NCP that it
guides teachers should offer its students tools that enable the development of their
potential. In specific we reflect on the Children's literature and its possible contributions
to the teaching and learning of mathematical content in elementary school , since we offer
our student tools and possibilities so that they can develop their skills and enhance their
knowledge, thus becoming a being critical and reflective .

Keywords: Children's Literature and math in elementary school; educational resources
for teaching and learning mathematics ; recreational resources in the classroom .

! Graduanda de Licenciatura em Pedagogia — UFRB/CFP; rosysilval21 @hotmail.com
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Neste trabalho buscamos analisar se é possivel a introducéo da Literatura Infantil
como recurso para o ensino e aprendizagem da educacdo matemadtica no ensino
fundamental I, com isto justificamos a escolha deste tema, fruto de uma inquietacio e ao
mesmo tempo da possibilidade de inovacao para mediacao de contetidos matematicos no
ensino fundamental I. Inquietac¢do pelo fato de que anualmente as escolas de rede publica
recebem por parte do governo colecdes de livros de Literatura Infantil e foi possivel
presenciar que em algumas escolas da rede publica, estes livros ou cole¢des por muitas
vezes acabam guardados nos depdsitos, muitos nem chegam a serem manuseados pelos
alunos, e quando acontece um trabalho com estes livros acabam sendo utilizados como
passa tempo ou apenas a leitura destes por parte dos alunos, porém, sem uma outra
proposta de trabalho por parte do professor.

Uma vez que quando estes livros sdo utilizados, geralmente € apenas nas aulas de
portugués, mas, € possivel utilizd-lo como recurso para atividades em outras dreas,
inclusive na drea de matematica. Uma vez que a sociedade é composta por individuos que
pensam, articulam e desenvolvem comportamentos que dialogam com o mundo que os
cercam. Por vezes, estes comportamentos estio associados a padroes de interpretagao que
lhes foram oferecidos nos pilares educacionais, sendo que € por meio destes que o
individuo constrol sua visdao de sociedade.

Dessa forma, pensando pelo viés do ensino e aprendizagem, nesta fase deve ser
oferecido a estes educandos meios e ferramentas os quais possam instigd-los a questionar
o mundo que os cercam e para que eles possam se desenvolver e construir suas proprias
visdes de mundo. E ao mesmo tempo uma possibilidade de inovagdo, uma vez que os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) aponta que os professores devem buscar outros
recursos que possam lhes auxiliar no trabalho em sala de aula, que ndo se prendam apenas
ao livro diddtico.

Partindo deste pressuposto, buscamos neste trabalho discutir um pouco a cerca dos
livros paradiddticos e suas contribui¢des no ensino e aprendizagem de matemdtica no
ensino fundamental 1. Para isto iremos trazer uma abordagem tedrica dos PCN de
matematica acerca da utilizacdo deste recurso bem como alguns autores que discutem
sobre a Literatura Infantil e sua insercdo na educacio formal, também vale ressaltar que
ndo cabe aqui dizer o que € de fato a Literatura Infantil, mas trazer autores que cita
algumas de suas caracteristicas que podem contribuir com o ensino e aprendizagem na

educacgido formal, Para finalizar o trabalho iremos trazer nossa visdo acerca do que foi
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discutido e dar nosso parecer se é possivel ou nio utilizar a Literatura Infantil como

recurso para ministrar conteidos matematicos.

Caracteristicas da Literatura Infantil?

Segundo Cagneti (1996, apud PACO, 2009) A Literatura Infantil € tida como arte,
fendmeno de criatividade que representa o mundo, ou seja, recorta o mundo real por meio
das palavras e imagens transformando-o de acordo a realidade da crianca, em que se
fundem os sonhos e a vida pratica.

Desta forma, o autor traz por meio da Literatura Infantil um conceito de mundo
dos adultos em uma linguagem que possibilite as criangas pensarem, questionarem e
intervir, sugerindo novas possibilidades.

Segundo Cademartori (2010), a Literatura Infantil se classifica pela sua linguagem
verbal e visual, em que coexistem varias modalidades e processos textuais, os quais
definem para qual tipo de leitor o livro € enderecado, estando de acordo ao nivel de leitura
de cada idade, atendendo seus interesses e respeitando suas potencialidades. No que

afirma Cademartori (2010, p. 17):

As obras infantis que respeitam seu publico sio aquelas cujos textos
tem potencial para permitir ao leitor infantil possibilidade ampla de
atribuicdo de sentidos aquilo que 1€. A Literatura Infantil digna do nome
estimula a crianca a viver uma aventura com a linguagem e seus efeitos

[

As imagens contidas nas historias infantis estimulam a crianca a imaginar, criando
novas possibilidades de interpretagdo. A Literatura Infantil faz abordagens dos mais
variados temas sociais, como: preconceito, discriminagdo, sexualidade, poluicao,
desmatamento, conscientizacdo, valores culturais, entre outros, € uma fonte de riqueza
para trabalhar esses conceitos, além de narrativas que envolvem contetidos matematicos.

No que afirmam (Coelho e Kanashiro, 2002, p. 6):

A literatura Infantil exprime através das palavras, a cultura, a histéria,
as descobertas, as invencoes, de virias épocas e povos para que possam
ser passadas de geragao a geracao de maneira compreensivel e magica
para as criancas. E se ela fala da histéria dos povos, porque nao falar da
historia da matematica? [...].



Pagina | 117

Tendo como base estas caracteristicas, é possivel que a Literatura Infantil possa
ser utilizada como recurso contribuindo para o aperfeicoamento do ensino e
aprendizagem em sala de aula. Dessa forma, a Literatura Infantil além de poder
proporcionar um ensino mais lidico, esta traz em suas narrativas, discursoes de diferentes

temas, contribuindo assim para formacao social e identitaria da crianga.

A conexao entre Literatura Infantil e Educacao Matematica

Apesar de que ndo tenha autores que discutem a fundo a respeito da conexao entre
a Literatura Infantil e Educagcao Matematica, ainda assim, € possivel notar com base em
algumas caracteristicas da Literatura Infantil, que € possivel criar uma ponte de ligacao
entre ambas, existem alguns autores que escrevem livros Paradidaticos (Livros que tem
como objetivo contribuir com as matérias do curriculo, abordando assuntos paralelos
com este conhecimento, sdo livros complementares os livros didaticos) a exemplo de
Nilson José Machado?, que escreveu uma colecéo de livros paradidaticos para contribuir
com o livro diditico no ensino e aprendizagem da matematica em sala de aula.

Até mesmo historias que ndo fazem parte do universo dos livros paradidaticos,
ainda assim € possivel utilizd-las como recurso para trabalhos em sala de aula. A exemplo
da historia “A joaninha que perdeu as pintinhas”, € um livro que permite trabalhar
diversos contetidos em diferentes dreas: histéria, portugués, ciéncias dentre outas,
incluindo temas transversais.

Segundo Smole et al. (2004), a Literatura Infantil € apresentada como uma
ferramenta pedagdgica atual que permite a crianga interagir com a linguagem escrita e
falada, podendo ser um jeito desafiante para as criancas pensarem nas nocoes
matematicas, isto vem representar uma grande mudanca no ensino desta disciplina, em
que os alunos poderdo explorar a matematica e a histéria ao mesmo tempo.

Além do mais o professor com estd ferramenta pode criar situagdes em que esses
estudantes possam se aproximar mais da linguagem matematica ao ponto de se sentirem
mais familiarizados com ela, podendo tornar a compreensdo mais clara e dindmica.

Esta nova linguagem pode oferecer a crianga um aprendizado mais ladico, além
disso, ela pode nao s6 compreender a matematica de uma forma mais clara, como também
poderd desenvolver outras habilidades que lhes serdo uteis em outras dreas do
conhecimento. Assim, aprender matematica ficard mais prazeroso e as criangas sentirao

cada vez mais interesse nesta disciplina, o que pode contribuir para compreender, apesar
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de ndo ser facil notar, mas, que a matematica esta inserida constantemente em nosso dia
a dia.

Contudo nem sempre serd possivel que a crianga consiga fazer uma interpretacao
matemadtica das suas experiéncias didrias, em contra partida se o trabalho com a
matematica for desenvolvido de forma que dialogue com a realidade do educando, pode
ser que ele atinja este nivel de percepgao.

Por outro lado, quando nos apoiamos em metodologias padronizadas e “pobres”,
estamos sob o risco de desestimular o educando ao aprendizado e gerar neste um grande
desconforto na busca pelo conhecimento. Eo que afirmam Smole et al. ( 2004, p. 5 - 6)
“Quando adotamos os problemas padrao como tnico material para o trabalho com
resolugio de problemas na escola, pode levar o aluno a uma postura de fragilidade diante
de situacdes que exijam criatividade”.

Assim, utilizando a Literatura Infantil como recurso para fazer aflorar os
conhecimentos matematicos, pode- se favorecer que a crianga, aprenda matematica de
uma forma mais simples e lidica, possibilitando que outras habilidades e competéncias
sejam desenvolvidas de acordo com o que elas pensam dos conceitos e elementos
matemadticos contidos na histéria. A esse respeito, Coelho e Kanashiro (2002, p. 5)

apontam que:

Esta formagdo via literatura deve ter o cuidado de se adequar a faixa
etdria, os assuntos que serdo abordados no livro, a linguagem utilizada,
as relacoes existentes na historia, além de entender que existe um
didlogo entre o texto e o leitor e que a crianga € a receptora desta leitura.

Para tanto a Literatura Infantil ndo deve ser utilizada de forma isolada dos
contetdos, ela deve vir seguida de uma boa proposta de atividade, se tornando assim um

recurso para subsidiar a atividade proposta pelo professor.

Os Parametros Curriculares Nacionais e os livros paradidaticos para o Ensino de

Matematica.

De acordo com Coelho e Kanashiro (2002), a matemadtica surgiu desde os primérdios
periodos da idade média. Suas maiores contribui¢oes foram dadas pelos egipcios, gregos
e romanos, com a criacdo do calenddrio e a inven¢do do reldgio de sol, a ordenacao
numeral e com o desenvolvimento da dlgebra. Que com o passar do tempo foi ganhando

interpretacoes e significados diversos.
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Entre essas interpretacdes podemos citar uma de ordem popular, em que as
pessoas apresentam uma aversdo 4 matematica, classificando-a dificil e complicada.
Pensamentos como estes podem estar associados a falta de ludicidade e a forma como os
educadores vém ensinando contetidos matemadticos, ndo dialogando com o dia a dia do
educando, se tornando assim uma disciplina chata e mecanizada. Como desmitificar
conceitos como esses? Segundo Carvalho (1994, p.16), “se esses alunos nio puderem
perceber o conhecimento matemdtico que jd possuem, dificilmente terdo um bom
aprendizado, pois tal competéncia vem sendo continuamente negada em sua historia de
vida escolar”.

Ao trabalhar com ensino de matematica, por muitas vezes o professor se apoia no
livro diddtico como tnica ferramenta capaz de subsidiar o conhecimento, isso acaba por
gerar um conhecimento padronizado, que nao oferece ludicidade, e ndo dialoga com a
realidade de cada educando. Com isso os Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica (PCN), apontam que, além do livro didatico o professor deve oferecer aos
seus alunos meios para que eles possam desenvolver suas habilidades a fim de
potencializar seu conhecimento, ou seja, que busquem outros recursos que contribuam

com o ensino e aprendizagem em sala de aula.

Os alunos trazem para a escola conhecimentos, ideias e intuicoes,
construidas através das experiéncias que vivenciam em seu grupo
sociocultural. Eles chegam a sala de aula com diferenciadas ferramentas
bdsica para, por exemplo, classificar, ordenar, quantificar e medir.

Além disso, aprendem a atuar de acordo com os recursos, dependéncias
e restrigoes de seu meio. (BRASIL, 1997, p. 25).

E na infancia, em que o sujeito estd em processo de formagcio, que, em geral estes
padrdes sdo construidos. A esse respeito Cademartori (2010) aponta que “a infincia se
caracteriza por um momento primordial para o individuo se constituir como sujeito social,
nesta fase a crianga ocupa uma posi¢do de dependéncia do adulto”. Sendo assim,
pensando pelo viés do ensino e aprendizagem, nesta fase deve ser oferecido a estes
educandos meios e ferramentas os quais possam instigd-los a questionar o mundo que os
cercam e para que eles possam se desenvolver e construir suas proprias visoes de mundo.

Ao encontro desse aspecto, o conhecimento deve ser algo construido
progressivamente, dialogando com a realidade de cada educando, a ponto de
proporcionar-lhes um aprendizado mais verdadeiro. Isto vale também para o ensino de

matemadtica, que deve permitir ao aluno a manipulacdo de materiais didaticos, que
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poderdo contribuir para um melhor entendimento destes contetidos. A esse respeito

Carvalho afirma que:

Quanto antes iniciarmos essa construcao, mais tempo teremos para
enriquecer os temas abordados, tornando-os mais abrangentes e
complexos, possibilitando, talvez, que o processo de aquisicdo do
conhecimento matematico nao se interrompa tao prematuramente como
em geral acontece. (CARVALHO, 1994, p. 20).

De acordo Gitirana, Guimaraes e Carvalho (2010), com os livros paradidaticos
para o ensino de matematica, o livro didatico deixou de ser o tinico apoio utilizado pelos
professores para subsidiar o conhecimento na sala de aula, ou seja, agora eles possuem
outros recursos para auxilid-los no trabalho. Com isto o autor traz os livros paradiditicos
como uma ferramenta de enriquecimento para o trabalho em sala de aula, ao afirmarem

que:

Os livros paradidéticos representam uma fonte de enriquecimento para
suas atividades em sala de aula. Para um melhor aproveitamento, o seu
uso deve ser harmonizado em uma proposta metodolégica de condugio
da pritica docente que integre o livro diddtico, os paradiddticos e os
demais recursos utilizados. (GITIRANA, GUIMARAES e
CARVALHO, 2010, p. 96).

Os livros paradiditicos, ou seja, os livros de Literatura Infantil abordam diversos
temas, podendo assim, ser adaptados para trabalhar em qualquer drea do saber. De acordo
os PCN, o professor ao buscar um novo recurso que ajude a potencializar o ensino e
aprendizagem em sala, deve ter ciéncia que este novo recurso utilizado ndo substitui o
livro diddtico, mas, se torna uma ferramenta sob a disposi¢ao do professor para inovagao
e enriquecimento do trabalho em sala de aula.

Ainda de acordo com Gitirana, Guimardes e Carvalho (2010), ao utilizar os livros
paradiddticos como ferramenta para subsidiar o ensino de matematica, o professor
enquanto 1€ a histdria pode instigar seus alunos a pensarem nos contextos em que o0s
numeros apareceram, criando situagdes para que a crianga possa intervir e dialogar, dando
suas opinides sobre o assunto e analisando seus diferentes significados.

O ponto de partida da atividade matemadtica ndo é a definicdo, mas o
problema. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e
métodos mateméticos devem ser abordados mediante a exploracao de
problemas, ou seja, de situagGes em que os alunos precisem desenvolver
algum tipo de estratégia para resolvé-las; (BRASIL, 1997, p. 32).
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Sendo importante destacar que o professor ao trabalhar com estes materiais,
precisard fazer uma selecdo, adequando sua lista ao grau de aprendizagem e idade de cada
educando, fazendo uma exploracdo dos materiais antes de repassar para seus alunos. Para
os PCN (BRASIL, 2010, p. 94). “Uma boa explora¢do dos conteudos matematicos
dependerad de seu planejamento e da preparagdo antecipada do material necessdrio para
trabalhd-los”.

Sendo o professor o principal mediador entre o aluno e o conhecimento, sua
metodologia de trabalho terd uma grande influencia no aprendizado destes. Por isso seus
objetivos de trabalho devem estar bem delineados de forma que o aluno possa associar
teoria e pratica, apresentando resultados. Partindo do pressuposto de que a aprendizagem
da crianca se dd de forma gradual, ela vai amadurecendo seus conceitos e percepgoes ao
longo do tempo, portanto o professor deve respeitar o processo de aprendizagem de seus

educando.
Sugestoes para trabalhar conteiidos matemiticos via Literatura Infantil.

Como jd foi citado, ao utilizar a Literatura Infantil como recurso para ministrar
contetidos matemdtica, ou em qualquer outra drea, o professor deve fazer a sele¢@o dos
materiais adequando a faixa etdria e o grau de aprendizagem dos alunos. Existe uma
infinidade de possibilidades de trabalhos utilizando este recurso.

O que se deve atentar primeiramente € qual tipo de informagfo, conteido ou
conceito que se deseja alcangar com o aluno, uma vez que se tém esses objetivos claros o
professor deve partir para buscar histérias que lhes possibilite trabalhar tal contetido, a
histdria a ser trabalhada deve permite que o aluno possa refletir, indagar e levantar novas
hipdteses acerca daquilo que lhe esta sendo transmitido.

E sugerivel que se opte por historias cujas narrativas ofereca interdisciplinaridade,
ou seja, que ao mesmo tempo dialogue com outras dreas do conhecimento, permitindo ao
aluno fazer uma associacao entre contetdos afins, podendo ser explorado tanto através
do cadigo escrito quanto do visual.

Uma da obra sugerivel € o livro “O pirulito do pato” de Nilson José Machado,
este livro faz parte do universo dos livros paradiditicos, e possibilita um trabalho
interdisciplinar, pois ele permite trabalhar diferentes dareas do conhecimento ac mesmo

tempo, além de permite atribuicoes de novas ideias por parte dos alunos. Sua narrativa
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permite trabalhar diferentes contetidos inclusive temas transversais, além de possibilitar
trabalhar com alunos de diferentes niveis de aprendizagem.

Em sua narrativa traz a histéria de um pirulito para ser dividido entre quatro
patinhos, envolvendo uma problemitica na divisdo do pirulito, na histéria também ¢&
utilizado o emprego de rimas, o que possibilita trabalhar a lingua portuguesa, assim como

contetidos de outras disciplinas, a depender do olhar do professor.

Conclusao

Assim, concluimos que os livros paradiddticos pode se constituir como um recurso
de ensino vilido e significativo para o ensino de matematica, possibilitando ao professor
um trabalho de forma lidica, que dialogue com o dia a dia do educando, favorecendo a
ele uma aprendizagem de contetidos matematicos enquanto exploram a historia.

Uma vez que a matematica e vista como uma disciplina de dificil entendimento,
para amenizar esta percepg¢io, o professor deve buscar recursos que sejam mais familiares
aos alunos, criando um ambiente que estimule a crianga a pensar em nog¢des matematicas
de forma livre, sem pressdo. Vendo a Literatura Infantil como um recurso que pode
contribuir para o enriquecimento do trabalho em sala de aula, ao buscarmos trabalhar com
este recurso devemos atentar para todos os detalhes, sobretudo, para os objetivos que
esperamos alcancar.

Lembrando que nao devemos subestimar a capacidade dos educandos em aprender
determinados assuntos e nem resolver determinadas situacdes, devemos apresentar-lhes
propostas de trabalhos variadas para que eles possam testar e aprimorar seus
conhecimentos.

A Literatura Infantil € sim uma ferramenta valida para trabalhos nesta drea, porém
que ela por si s6 ndo € capaz de subsidiar o conhecimento, que para isto acontecer ela
precisa vir acompanhada de uma boa proposta de trabalho com objetivos bem tracados,
para que ndo haja mudanga de foco. Considerando que a Literatura Infantil se constitui
como um recurso lidico, ainda assim € possivel integrar outros recursos lidicos junto a
mesma, uma vez que o livro didatico traz um conceito mais formal, carregado de simbolos
e regras, € necessdrio atentar para que esta nao fique apenas no objetivo de distrair os
alunos, como acontece na maioria das vezes, mas, que tenha o objetivo de passar algum

tipo de informagao, de aperfeicoamento do conhecimento dos alunos.



Pagina | 123

Um bom professor € aquele que busca tirar proveito das experiéncias didrias de
seus alunos, para aplicar na sala de aula, levando-os a uma reflexdo critica acercada do
meio que os envolve, e ndo apenas transferindo conhecimento, como ocorre em alguns
casos. Existem diversas ferramentas além do livro de diddtico que contribuem para o
enriquecimento do trabalho em sala de aula, cabe ao professor buscar conhecer esses
recursos e estd os incorporando em seu trabalho, a fim de proporcionar ao aluno um
aprendizado mais significativo e que dialogue com sua realidade.

Visto que a Literatura Infantil se constitui como um poderoso recurso que
contribul pra enriquecer o trabalho em sala de aula, os professores deveriam buscar
conhecer mais a respeito deste recurso, e cobrar da direciio das institui¢des quais sio
filiados o acesso a estes livros e colecoes, uma vez que € de direito do professor e do
aluno o acesso a todo material que € destinado para o ensino e aprendizagem destes.
Devemos oferecer aos nossos alunos meios e ferramentas para que eles possam
desenvolver suas competéncias e se tornar um ser critico reflexivo, e ndo podd-los nem
privi-los de seus direitos.

Também vale ressaltar que devemos atentar para o cotidiano individual da crianca,
pois esta algo ingressar na escola jd traz consigo algumas 1deias matematicas, e nunca
chegam & escola como uma tabula rasa, e o professor deve se atentar a estes detalhes e
aproveitar o conhecimento que os alunos ji possuem a fim de aperfeigoa-los.

Considero que aos invés destes livros ou cole¢des ficarem guardados nos
depésitos das escolas, eles deveriam serem expostos ao acesso dos professores e
posteriormente dos alunos, pois sel1 como muitas vezes € dificil para os professores
encontrarem materiais que lhes auxiliem no trabalho em sala de aula, e por muitas vezes
a solucdo esta no campo de acesso destes, porém, isso lhes € negado.

Ja tive a oportunidade de ouvir da direcio de uma determinada escola, que ndo
eram permitido aos alunos terem acesso aos livros, pois os mesmos os destruiam, apesar
de que em geral acontece isso, porém, nao se deve negar aos aluno este direito, pois, € um
recurso destinado para eles, portanto, devem ser explorado pelos mesmos. E os
professores, qual justificativa da limitacdo de acesso dos professores para com estes

livros.
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CONHECIMENTO DE MULHERES ACERCA DO
HIV/AIDS: UNIDADES DE SAUDE DA FAMILIA NA
CIDADE DE SANTO ANTONIO DE JESUS-BA
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RESUMO

Tendo em vista o crescente fendmeno da feminizacdo do HIV/AIDS no contexto nacional
e internacional, causados, dentro outros motivos, por questdes politicas, sociais e
culturais, lancando os profissionais de saide ao desafio de repensar as estratégias de
prevencgio e promogdo da saide da mulher frente ao HIV/AIDS, essa pesquisa analisou
este fendmeno na realidade da cidade de Santo Antonio de Jesus-BA, buscando
compreender o que sabem as mulheres da referida cidade sobre a forma de infecg¢ao e
prevencao do HIV/AIDS. O trabalho constitui-se um recorte da pesquisa “Estratégias de
enfrentamento a feminizacao do HIV/AIDS em Santo Antonio de Jesus-Bahia”, o qual
possui parecer de aprovacio (n° 191.710) do Comité de Etica em pesquisa da UFRB. A
coleta de dados ocorreu nas Unidades de Satide da Familia do municipio de Santo Ant6nio
de Jesus e as entrevistas foram realizadas com 29 mulheres. Apds a conclusio da
pesquisa, verificou-se os diversos fatores relacionados a transmissio e forma de contagio
do HIV/AIDS entre as mulheres que configuram a vulnerabilidade feminina frente a esta
patologia, assim como, a importincia do conhecimento como fator de protecao frente ao
HIV/AIDS.

Palavras-chave: Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida; conhecimento; satide da

mulher.

ABSTRACT

In view of the growing phenomenon of feminization of HIV / AIDS at the national and
international context, caused within other reasons, for political, social and cultural issues,
sending health professionals to the challenge to rethink strategies for prevention and
health promotion woman to HIV / AIDS, this research analyzed this phenomenon in
reality the city of Santo Antonio de Jesus, Bahia, trying to understand what they know
women of that city on how to infection and HIV / AIDS. The work constitutes part of a
research "Strategies to the feminization of HIV / AIDS in Santo Antonio de Jesus, Bahia,"
which has seem approval (No. 191,710) of the Ethics in Research UFRB. Data collection
occurred in the health units of the municipality of Santo Anténio de Jesus Family and
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interviews were held with 29 mulheres.Apos the conclusion of the research, it was the
various factors related to transmission and form of contagion of HIV / AIDS among
women who shape the women's vulnerability to this disease, as well as the importance of
knowledge as a front protective factor against HIV / AIDS

Keywords: Acquired Immunodeficiency Syndrome; knowledge; women's health.

Introducao

Diferente do entendimento do inicio da década de 80, o contdgio pelo Virus da
Imunodeficiéncia humana (HIV) atualmente néo se restringe a identidade sexual e sim a
vulnerabilidade que a pessoa estd exposta. Contudo quando surgiu o HIV a sua incidéncia
limitou-se aos profissionais do sexo, homossexuais e usudrios de drogas injetdveis, sendo
todos estes, na época, considerados como grupo de risco. O que parecia ser um padrio
restrito ao sexo masculino foi descaracterizado ao longo da década de 1990 com a rapida
disseminagdo da infeccao entre as mulheres (SANTOS, BARBOSA, PINHO et al, 2009).

Ao longo dos anos as mulheres vém conseguindo garantir seu espaco na
sociedade, o movimento feminista € um dos exemplos de luta que contribuiu para
visualizagao da importancia na mulher nao s6 como progenitora mais também como
participante assidua da construgdo de bases politica e sociais. Esta conquista impulsionou
a busca por melhores condi¢oes de vida e trabalho e, pelo reconhecimento dos direitos
dela perante a sociedade, dando-lhe mais autonomia e liberdade no direcionamento de
sua vida e das suas escolhas.

Essa liberdade, principalmente sexual, permitiu que a mulher aumentasse o
nimero de parceiros sexuais, se relacionasse com pessoas do mesmo sexo e por escolha
propria, mantivesse relacdes sexuais sem prote¢do, o que também contribuiu para o
aumento do nimero de mulheres com HIV/AIDS acarretando a mudanga do perfil
epidemiolégico da doenga, evidenciando nesse contexto, a vulnerabilidade da mulher e o
processo de feminizacdo da AIDS (SOUSA, LYRA, ARAUIJO et al, 2012).

A vulnerabilidade individual e social ao HIV/AIDS vivenciada pelas mulheres
poderia ser explicada por diferentes naturezas, 1- a dimensao individual que considera o
conhecimento acerca do agravo e os comportamentos que oportunizam a ocorréncia da
infec¢ao; 2- dimensao programitica que contempla o acesso aos servigos de satde, a

forma de organizacao desses servigos, o vinculo que os usudrios dos servigos possuem
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com os profissionais de satude, as agOes preconizadas para a prevencgdo e o controle do
agravo e os recursos sociais existentes na drea de abrangéncia do servigo de saude; 3- a
dimensdo social que integra a dimensao social do adoecimento, utilizando-se de
indicadores que revelem o perfil da populacio da drea de abrangéncia no que se refere ao
acesso a informacdo, gastos com servigos sociais e de saude (BERTOLOZZI et al, 2009).

Mesmo com toda a divulgagido existente nos tltimos anos, por meio de jornais,
televisdo, palestras, cursos, entre outros, o conhecimento sobre algo imprescindivel para
populagdo ainda € superficial.

A desinformacdo das mulheres em relagdo aos sinais/sintomas da infec¢ao ainda
€ muito grande. O fato de muitas pessoas ndo conhecerem como se transmite o Virus da
Imunodeficiéncia Humana determina a adocao de comportamentos de risco ou
estigmatizando aqueles ja contaminados.

Uma pesquisa feita por Guimardes (et at, 2008) mostra que ha aumento da
incidéncia de HIV/AIDS entre mulheres com relagdes heterossexuais estdveis em regime
de conjugalidade, sendo que a maioria tem se contaminado por conta do préprio parceiro.

A vulnerabilidade da mulher, frente & epidemia da feminizacdo do HIV/AIDS,
langa aos profissionais de saude o desafio de repensar as estratégias de prevengao e
promocao da satide da mulher frente ao HIV/AIDS, para que obtenham ressonancia junto
a populagio atendida. Desse modo, compreendendo que esta realidade também pode estd
presente no Municipio de Santo Antonio de Jesus—BA, esta pesquisa foi realizada com a
seguinte problemadtica: o que sabem as mulheres da referida cidade sobre a forma de
infeccao e prevencao do HIV/AIDS? Sendo que o lécus do estudo foi o ptiblico feminino
que frequentam as Unidades de Satide da Familia (USF).

Para responder o problema, a pesquisa tem como objetivo geral analisar o
conhecimento de mulheres de Santo Antdnio de Jesus sobre o HIV/AIDS; sendo o
objetivo especifico: verificar os fatores que orientam a adocdo e medidas protetoras ao
HIV/AIDS para essas mulheres.

Diante de todo o exposto, torna-se evidente a importincia deste estudo, no sentido
de que quanto mais forem esclarecidos os fatores de transmissao e forma de contagio do
HIV/AIDS, mais nitido serdo os meios para preveni-la e combaté-la.

Ademais, pretende-se com este estudo auxiliar na formulagao de agdes educativas
que demonstrem as formas de contaminacio e prevengdo de HIV/AIDS no publico
feminino e de politicas piblica de saide, principalmente no tocante ao combate a

feminizacdo do HIV, ao tentar diagnosticar alguns fatores que determinam o aumento da
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incidéncia dessa sindrome e apontar diretrizes para a soluc¢io do problema, tendo em vista
que os processos educativos em saide acabam sendo uma arma e empoderamento destas

mulheres, principalmente quando se trata da feminizacao do HIV.
Metodologia

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativo-descritivo uma vez que busca
compreender um fendmeno social - que no caso, trata-se da forma que o conhecimento
sobre o HIV/AIDS influencia na vulnerabilidade feminina sobre esta doenga - elevando
a compreensao das condutas a partir a perspectiva dos sujeitos do estudo (BOGDAN e
BIKLEN, 1994).

O trabalho constitui-se um recorte da pesquisa “Estratégias de enfrentamento a
feminizagao do HIV/AIDS em Santo Antonio de Jesus-Bahia”, o qual possui parecer de
aprovagio (n° 191.710) do Comité de Etica em pesquisa da UFRB. A coleta de dados
ocorreu nas Unidades de Saide da Familia do municipio de Santo Antonio de Jesus e as
entrevistas foram realizadas com 29 mulheres escolhidas de maneira aleatéria que
obedecessem ao critério de inclusdo: atividade sexual e idade superior a 18 anos.

Como técnica de mvestigacdo utilizou-se a aplicagdo do método de entrevista, a
qual possuia um roteiro pré-estabelecido, contendo categorias sobre: perfil
socloeconomico; antecedentes ginecologicos e obstétricos, investigacdo sorolégica;
percepcao as satide sexual; uso de insumos de prevencdo. Seguindo a técnica de analise
de Bardin (1977) as entrevistas foram estabelecidas em categorias para posteriormente
serem realizadas a pré-analise dos contetidos, a exploracido dos dados e o tratamento e
exploragdo dos dados interpretados.

Assim, por meio do método indutivo, pode-se construir conclusdes através das
respostas destas mulheres, e analisar o conhecimento que as mesmas tinham sobre o
HIV/AIDS, por consequéncia, compreender também a situacio de risco de infec¢do que
as mesmas se encontravam, considerando o seus conhecimentos.

Ressalta-se que o referencial tedrico utilizado, foram estudos que tratavam do
processo de feminizacdo do HIV/AIDS, dos programas de combate a feminizagao do

HIV/AIDS e da vulnerabilidade feminina ac HIV/AIDS.

Resultados e discussoes
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O total de entrevistadas que aceitaram participar da pesquisa foram 29 mulheres,
amedia de idade das entrevistadas foi de 25 anos, tendo variagdo entre 18 a 62 anos. Com
relacdo a escolaridade, 14 possuiam ensino fundamental incompleto, trés ensino
fundamental completo, quatro ensino médio incompleto, sete ensino médio completo e
um ensino superior incompleto.No que diz respeito & autodeclaracdo da raga/cor, 16
afirmaram ser pretas, 12 pardas e um branca. No tocante ao emprego, 10 possuiam
emprego fixo e 19 dependiam de pensio ou do saldrio do companheiro; 18 delas possufam
renda mensal menor que dois saldrios minimos; as demais 11 possufam renda entre um a
trés saldrios minimos. Conforme tabela 1 abaixo:

Tabela 1- Caracterizacdo das mulheres entrevistadas nas Unidades de Saide da

Familia-Santo Antonio de Jesus
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Varidavel Mulheres (n=29)
Sexo
Feminino 29
Escolaridade
Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo 14
Ensino médio incompleto 3
Ensino médio completo 4
Ensino superior incompleto 7
1
Raca/cor 16
12
Preta 1
Parda
Branca
Vinculo empregaticio
Emprego fixo 10
Pensio/ saldrio do marido 19
Renda
Menor que dois saldrios minimos 18
Um a trés saldrios minimos. 11

*Fonte:elaboracao préopria

Diante desse quadro, percebe-se que o maior numero de mulheres que

participaram da pesquisa, foram aquelas de baixa escolaridade, na sua maioria, negras e

de baixa renda.

O problema social do nosso pais como baixa escolaridade, falta de informacao,

baixa renda e desigualdade raciais tém um grande reflexo na saude publica e estes fatores
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podem estar ligados ao nimero de pessoas que sdo mais vulnerais a infec¢o pelo virus
HIV (MARQUES, 2010).

Ao se analisar o nivel de escolaridade entre as mulheres entrevistadas, verificou-
se que quanto menor os anos de estudos, maior a vulnerabilidade delas ao contdgio. Sendo
assim, espera-se que quanto maior o nivel de escolaridade, maior serd a informacdo que
o individuo terd acesso, e por consequéncia, menor risco de contaminacdo. Embora, nao
se pode descartar a hipdtese de que mesmo as pessoas tendo conhecimento sobre as
formas de protecio e prevengio ao HIV/AIDS, acabam se contaminando por nio ter uma
real percepcdo da sua vulnerabilidade.

Ressalta-se que as mulheres mais expostas a infeccdo sdo aquelas que se
encontram em situacdo socioecondmica precdrias, que residem em regioes de pobreza
com menor ou nenhum acesso a informacgio e educagéo. Constituindo, portanto, um grupo
de risco que devido as suas condi¢oes socioeconomicas, possui pouca condi¢do de mudar
as situagoes de risco que se encontram (FONSECA, M.G. et al, 2000).

Outro fator observado foi 4 dependéncia financeira da mulher e os baixos saldrios
que elas possuiam o que indica que a desigualdade socioeconémica influencia na
propagacao do HIV/AIDS (BASTOS E SZWARCWALD, 2000; PARKER E AMARGO
JUNIOR, 2000) pois apesar do Virus e a doenga estarem presentes tanto na classe social
elevada como na classe social baixa, nesta ha uma incidéncia maior.

No que se refere ao perfil raca-cor, percebe-se na pesquisa, que a maioria das
mulheres declararam-se negras. A populacdo negra muitas vezes esta atrelada ao baixo
nivel de escolaridade, moradia precdria, bens ptiblicos, servico de satide, informacao,
entre outros, podendo-se visualizar a vulnerabilidade que esta populagdo se encontra na
possibilidade de maior incidéncia do HIV /AIDS (ALBUQUERQUE et al, 2010).

Isso porque as mulheres negras, por razoes histéricas e socais, sdo aquelas que
integram as pequenas classes e, por consequéncia, possui o menor grau de escolaridade e
renda. Como jd exposta anteriormente, estas condi¢oes se transformam em fatores que
contribuem para a vulnerabilidade social.

Das entrevistadas, 19 apresentaram menarca dos nove aos 13 anos, e 10
apresentaram de 14 a 17 anos. A coitarca, 15 menciona que ocorreu dos 13 aos 17 anos;
08 que ocorreu dos 18 aos 21 anos; e quatro dos 22 aos 28 anos. Oito mulheres relatam
que a menarca aconteceu respectivamente com o inicio da atividade sexual.

Ao analisar o perfil destas mulheres, percebeu-se que cada vez mais cedo estio

iniciando a pritica sexual. Segundo (BATISTA, 2012) a iniciacio sexual feminina no
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Brasil € precoce, e sao diversos os motivos que geram essa situa¢do, como: manifestacao
espontdnea, pressao social, coercdo de homens mais velhos, comércio sexual e violéncia
fisica. A iniciagdo precoce na vida sexual destas adolescentes aumenta o risco de
contrairem IST/HIV/AIDS. A pouca idade, a falta de maturidade e a desinformacdo levam
estas meninas a nao usarem o preservativo na hora da relacdo. Este fato demonstra que as
estratégias de atividades educativas no meio escolar, unidades de satide para promogdo e
prevenc¢ao da satide sexual e reprodutiva ndo tém sido tio efetivas, uma vez que contrair
uma IST/AIDS pode ser definitivo na histéria gineco-obstétrica delas (NICOLAU, 2012).

Todas as entrevistadas referiram ja ter apresentado corrimento vaginal e cinco jd
tiveram IST s (sifilis, gonorréia e candida). Sete buscaram assisténcia no servico de saude
para o tratamento correto, 22 usavam chas e automedicagdes sugeridas por familiares ou
vizinhos, para combater a enfermidade.

A automedicagdo € uma prdatica comum na sociedade e pode retardar o
diagnostico contribuindo com a cadeia de transmissido da doenca e interferindo na cura.
Ele ainda traz que uma das desvantagens da automedicagdo € o agravamento de problemas
de saide e exemplifica as IST, jd que em muitos casos as pessoas que se automedicam
possuem a sensacdo de melhora, mas se mantém como transmissor dessas doengas.
(NEVES et al, 2010)

Assim, verificou-se que do total de 29 mulheres que participaram das entrevistas,
18 manifestaram conhecer a doenga no que se refere a forma de transmisséo e contagio,
mesmo que de forma superficial, enquanto 11 referem ndo conheciam a HIV/AIDS ou
sua forma de transmissao

As declaracoes seguintes foram categorizadas como que ndo possuissem O
conhecimento bdsico para a preven¢do e/ou protecao ao HIV/AIDS, demonstrando um
saber confuso sobre esta pandemia:

“Ja ouvi falar pra fazer exames, pra saber se tem e se tem cura. Porque
no comeco dd pra fazer ele sumir, e se for no meio ou se tiver ja passado
nfo tem mais jeito.”(E21)

“Que pega, e mata a pessoa. Que passa de uma pessoa para a outra,
quando uma pega a outra.” (E19)

“Que mata, que transmite pelo sexo, muitas coisas. Transmite pelo suor,
nio sei, ndo sei, ja ouvi falar.” (E27)

“que elapega, pelo sangue, e que passa, mas nio sei explicar ndo.”’(E17)
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Observa-se nas falas acima, que as mulheres desconhecem o que é realmente o
HIV/AIDS e as suas formas de prevencdo e contagio, baseando seu conhecimento em
conclusoes pessoais a partir do senso comum.

Entretanto, do total de entrevistadas, 18 sabiam realmente o que era o HIV/AIDS
e sua forma de prevencdo, mesmo que superficialmente, como se pode perceber das

declaracgdes colacionadas:

“Doenca sexualmente transmissivel e que néo tem cura” (E1).

HIV é o virus que transmite a AIDS. Através da relacao sexual, e o
contato, tipo se houver, pode passar o virus através de sangue,
ferimentos™ (E2).

“Eu sei que € uma doenca transmissivel que pega através da relagio
sexual sem prevenciio e através de contato com sangue” (E16).

“E um virus que nao tem cura, s6 tem a prevenciao e tratamento. Que
ataca as células vermelhas do sangue, pega em relacio sexual sem
protegao’ (E20).

Justamente, as mulheres que possuiam um maior grau de conhecimento sobre o
HIV/AIDS, foram aquelas que tinham um melhor nivel de escolaridade, o que demonstra
que, quando mais educacdo se tem, em consequéncia mais informacdes terd, de modo
que, a vulnerabilidade se torna menor.

Desse modo, € patente que quanto maior o nivel de conhecimento, menor serd o
nivel de vulnerabilidade ao HIV/AIDS, haja vista, que pelo simples fato da mulher saber
o que € o HIV/AIDS, as consequéncias dessas patologias, e principalmente, a forma de
protecdo e prevencao, diminui as chances delas contrair essa doenga, pois passard a se
proteger diante das situagdes de risco.

O profissional de saide deve estd atento as condi¢oes de vulnerabilidade que as
usudrias estdo expostas e estabelecer um didlogo e uma relacdo de confianca com a
usudria, e sempre que este solicitar ou o profissional identificar uma situacao de risco a
infeccao, o teste anti-HIV deve ser feito.

Até que se desenvolva uma forcga eficaz de disseminagao do HIV, € preciso se
buscar estratégias para promogio, prevengao e reabilitagio dos grupos mais vulnerdveis
em relacdo as pessoas mais acometidas pelo HIV/AIDS, fortalecendo a prevencao
primaria investindo em programas educativos que sdo importantissimo para o controle da

prevencao do HIV (SMELTZER, 2009).
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Consideracoes finais

Ficou constatado que grande parcela das mulheres entrevistadas ainda nao possuia
conhecimento bésico e suficiente quando o modo de protecao e prevengio ao HIV/AIDS,
o que pode ser reflexo da realidade no municipio.

Verificou-se uma relagdo diretamente proporcional entre grau de escolaridade,
classe social, declaracdo racial e o conhecimento sobre prevengao, de modo que as
mulheres que ndo tinham o conhecimento bdsico sobre o HIV/AIDS sao,
predominantemente, negras, com pouca escolaridade e com renda igual ou menor que um
saldrio minimo.

As razdes mais frequentes para o nao uso do preservativo foram: falta de
conhecimento do insumo de prevencao; falta de orientagio quanto ao inicio de atividade
sexual; confianga no parceiro; e submissao a vontade do conjugue; fatos estes que
reforcam o entendimento de que a falta de conhecimento sobre o HIV/AIDS € um dos
fatores de vulnerabilidade e feminizacao da epidemia de AIDS.

Diante do exposto, faz-se necessdrio que os gestores e profissionais de satde se
organizem no sentindo de criar um vinculo de confianca com estas mulheres
reconhecendo suas singularidades, que as fazem adotar postura de ndo protegio,
desenvolvendo estratégias que as conduzam a reconhecer suas situacdes de
vulnerabilidade, levando em conta o conhecimento adquirido por elas, e criando
processos educativos eficazes. A prevencdo juntamente com a educagdo em saude sao
meios de se evitar o aparecimento de novos casos, sendo estes também instrumentos de

informacio e conscientizagdo.

REFERENCIAS

ALBUQUERQUE.Veronica Santos;: MOCO, Ednéia Tayt-Sohn Martuchelli;
BATISTA, Claudio Sergio. Mulheres Negras e HIV: determinantes de
vulnerabilidade na regido serrana do estado do Rio de Janeiro. Satide .Soc. Sio
Paulo, v.19, supl.2, p.63-74, 2010.

BASTOS, Fernando Inicio. A feminizacao da epidemia de Aids no Brasil:
determinantes estruturais e alternativas de enfrentamento. Satide Sexual e
Reprodutiva, n° 3. Associagdo Brasileira Interdisciplinar de AIDS — ABIA. Rio de
Janeiro, 2011. Disponivel em: <http://www.abiaids.org.br/_ img/media/ colecao% 20
sau de%?20sexual%20N3.pdf.> Acesso em: 23/08/2012.

BERTOLOZZI, Maria Rita, et al. Os conceitos de vulnerabilidade e adesao na Satide
Coletiva. Rev Esc Enferm USP, v. 43, esp 2, p. 1326-1330, 2009. Disponivel



Pagina | 135

em: >http://www.scielo.br /pdf/reeusp/v43nspe2/a31v43s2.pdf>. Acesso em:
09/03/2013.

CANOI, Maria Aparecida Tedeschi, et al. O conhecimento de jovens universitarios
sobre AIDS e sua prevencao. Revista Eletronica de Enfermagem, v. 09, n. 03, p. 748 —
758, 2007.Disponivel em:>http://www.fen.ufg.br/revista/v9/n3/v9n3al4.htm Acessado
em:> 17 fevereiro.2015.

COSTA ,Aline Pereira; COSTA, Cleyse Phaine Jordao da; ALBUQUERQUE, Silvia
Camélo de. O conhecimento de HIV/AIDS entre os idosos da Unidade de Saide da
Familia Joao Pacheco Freire Filho, Arcoverde — Pernambuco. Satde Coletiva em
Debate, 2(1), 9-19, dez. 2012.Disponivel
em:>http://fis.edu.br/revistaenfermagem/artigos/vol02/artico04. pdf Acessado em:> 12
outubro.2014.

FONSECA, Maria Gorett, et al. AIDS e grau de escolaridade no Brasil:evolucio
temporal de 1986 a 1996 .Cad. Saide Publica, Rio de Janeiro, 16(Sup. 1):77-87, 2000.

NAVES, Janeth de Oliveira Silva; MERCHAN-HAMANN, Edgar and; SILVER, Lynn
dee. Automedicaciao: uma abordagem qualitativa de suas motivacoes. Ciénc. satde
coletiva [online]. vol.15,2010.
Disponivelem:>http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S141381232010000700087 &scrip.
=sci_arttext >Acessado em: 25/04/2015.

NAVES, Janeth de Oliveira Silva; MERCHAN-HAMANN, Edgar and; SILVER, Lynn
Dee. Orientacao farmacéutica para DST: uma proposta de sistematizacao. Ciénc.
satide coletiva [online]. 2005, vol.10, n.4. Acessado em:25/04/2015. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-81232005000400023.

NEVES, Renata Layanne Rodrigues de Miranda, et al. Sentimentos vivenciados por
mulheres infectadas pelo HIV por meio do parceiro fixo. Revista Interdisciplinar
UNINOVAFAPI, Teresina. v.3, n.3, p.26-32, Jul-Ago-Set. 2010.

NICOLAU, Ana Izabel Oliveira, et al. Retrato da realidade socioeconomica e sexual
de mulheres presidiarias. Acta paul. enferm. vol. 25, n.3, pp. 386-392. ISSN 0103-
2100. 2012. Disponivel em:>

http://www scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50103-

2100201200030001 1# >Acessado em: 25/04/2015.

SAMPALIOQO, Juliana. Ele nao Quer com Camisinha e eu Quero me Prevenir:
exposicao de adolescentes do sexo feminino as DST/AIDS no semi-arido
nordestino. Saide Soc. Sao Paulo, v.20, n.1, p.171-181, 2011.

SOUSA, Maria da Consolacdo Pitanga, et al. Conhecimentos e atitudes de estudantes
de enfermagem frente a prevencao da AIDS. Revista Interdisciplinar
UNINOVAFAPI, Teresina. v.5, n.3, p.15-20, Jul-Ago-Set. 2012.



Relato de
experiéncia



Pagina | 137

A CAPOEIRA NO PROGRAMA DE EXTENSAO “BALAIO
DE GATO”: POSSIBILIDADES EDUCATIVAS E
INCLUSIVAS A PARTIR DE PRATICAS CULTURAIS.
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Jean Adriano Barros da Silva®

RESUMO

Este trabalho apresenta as potencialidades da cultura da capoeira promovidas a partir das
acoes extensionistas do Programa de Extensdo Balaio de Gato junto as criancas que se
encontram em vulnerabilidade social e aos usudrios do Centro de Ateng¢do Psicossocial —
CAPS Pissaro Livre, no municipio de Amargosa, utilizando-se da cultura da capoeira
enquanto ferramenta educativa, com seus diversos elementos constitutivos. As
observacoes foram feitas durante a participacdo no programa, na qualidade de voluntaria
durante o ano de 2014 e 2015, e tiveram como intuito elencar as potencialidades ofertadas
pelo conjunto de oficinas disponiveis pelo Programa, na area de cultura afrobrasileira.

Palavras-chave:capoeira. Educacfo. Inclusdo social. Programa de Extensio Balaio de
Gato.

ABSTRACT

This paper presents the capoeira culture capabilities promoted from the extension actions
cat Balaio Outreach Program with the children who are in social vulnerability and users
of the Psychosocial Care Center - CAPS Free Bird in the town of Amargosa using If the
capoeira culture as an educational tool, with its various constituent elements. The
observations were made during participation in the program as volunteers during 2014
and 2015, and had the intention to list the potential offered by the series of workshops
available by the program, the Afro-Brazilian culture area.

Key-words: capoeira. Educacion. Social inclusion. ExtensionProgram Balaio de Gato.

Introducio

Este trabalho apresenta as potencialidades da cultura da capoeira promovidas a
partir das acoes extensionistas do Programa de Extensdo Balaio de Gato junto as criangas
que se encontram em vulnerabilidade social e aos usudrios do Centro de Atengao
Psicossocial — CAPS Passaro Livre, no municipio de Amargosa, utilizando-se da cultura
da capoeira enquanto ferramenta educativa, com seus diversos elementos constitutivos.
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As observacoes foram feitas durante a participagdo no programa, na qualidade de
voluntaria durante o ano de 2014 e 2015, e tiveram como intuito elencar as
potencialidades ofertadas pelo conjunto de oficinas disponiveis pelo Programa, na drea
de cultura afrobrasileira.

1. Fundamentacao Teorica

A capoeira que nasce enquanto luta de revide e se projeta, atualmente, hoje
enquanto ferramenta educativa, confere, portanto ao Programa de Extensdao Balaio de
Gato grande contribuicdo nas acoes implementadas junto as criancas em vulnerabilidade
social e paciente com doenca mental, usuarios do CAPS Passaro Livre em Amargosa.
Para tanto se faz pertinente o estudo desta cultura da capoeira e do Programa a fim de
embasar a pertinéncia desta pratica cultural dentro de um programa de extensiao da UFRB.

1.1. A cultura da capoeira

A capoeira, manifestacio cultural afrobrasileira, forjada ideologicamente para
contrapor os ditames da ordem escravagista vigente nos séculos em que perdurou o triafico
e a utilizagdo da mao de obra escrava africana no pais, era um misto de danga, anunciando
e consolidando a versatilidade e flexibilidade enquanto signos da cultura africana, e de
luta, resultante inevitivel da condicao de opressdo vivida pela populacdo africana
traficada nos consecutivos anos de didspora africana para as Américas (REGO, 1968,
p.34).

Inventada por negros africanos no Brasil (REGO, 1968) e desenvolvida
por seus descendentes afrobrasileiros como estratégia para rebelar-se
aos ditames da sociedade escravocrata, a capoeira, mais do que um jogo
de entretenimento serviu como uma arte marcial, uma luta, um
instrumento de resisténcia e combate. Como ndo possuiam armas
suficientes para fazer frente 4 opressao de seus opositores, feitores,
capities do mato, dentre outros, os escravizados utilizavam os
movimentos fruto da cultura corporal africana como recursos
instintivos e naturais de preservacgio da vida, por intermédio do proprio
corpo. Foram quando surgiram os “floreios” manhosos, ageis, espertos
e traicoeiramente defensivos que conferiam a esta luta o seu cariter
lidico, cardter este intrinsecamente envolvido na estrutura da capoeira
na Bahia(MAGALHAES; MOREIRA, 2014, p.14).

A capoeira nasce, portanto, em territério brasileiro da necessidade de africanos
escravizados de rebelar-se e manter viva sua cultura, ideais, seus valores e crengas. Era
uma alternativa frente a opressdo a qual estavam subordinados diante de tal sociedade
escravagista, e reunia povos de diferentes etnias africanas que se encontravam em
situa¢io semelhante de submissio e trabalho escravo.

Ainda sobre a capoeira que se desenvolveu na Bahia e suas particularidades
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A capoeira baiana € um processo dindmico, coreogrifico, desenvolvido
por 2 (dois) parceiros, caracterizado pela associacio de movimentos
rituais, executados em sintonia com ritmo ijexd™, regido pelo toque do
berimbau, simulando intengdes de ataque, defesa e esquiva, ao tempo
em que exibe habilidade, forca e autoconfianca, em colaboragio com o
parceiro do jogo, pretendendo cada qual demonstrar sua superioridade
sobre o companheiro. O complexo coreogrifico se desenvolve a partir
dum movimento bisico denominado de gingado® do qual surgem os
demais num desenrolar aparentemente espontiineo e natural, porém
com um objetivo dissimulado de obrigar o seu parceiro a admitir a
propria inferioridade. (DECANIO FILHO, 2007, p.1).

Figura 1. Roda de Capoeira

Fonte: Blog Capoeiragem na UFAL
Esta manifestacio retine, em seu arcabouco ideolégico e ritualistico, diversos

valores civilizatérios da cultura africana tais como: circularidade, religiosidade,
corporeidade, musicalidade, memoria, ancestralidade, cooperativismo, oralidade, energia
vital e ludicidade, que orientam as acoes e as relagoes dentro desta pritica cultural(Figura
I},

A roda de capoeira enquanto ritual reuni diversos procedimentos desde sua
abertura ao encerramento, dando-lhe sentido e encaminhamento, conhecimentos

#a)Ramo da naciio nagd, formado por mulheres dissidentes, com rituais religiosos especificos. b) Ritmo
musical de candomblé, usado no culto de Oxum, Oxald, Nana Borok6, Nhancan, Yemanja, Logunedé,
Ogun, Oxosse, etc; lento. suave, calmo e magestoso.

3 Movimento ritmado de todo o corpo acompanhando o toque do berimbau, com a finalidade precipua de
manter o corpo relaxado e o centro de gravidade do corpo em permanente deslocamento, pronto para
esquiva. ataque, contra-ataque ou fuga E o fulcro da capoeira, donde partem todos os seus movimentos!
Durante o gingado o praticante deve manter-se em movimento permanente. simulando tentativas de ataque,
contra-ataque, sempre atento as intengoes do parceiro, em continua postura mental de esquiva e protecao
dos alvos potenciais de ataques.

3'E’Dis.p[:-m"\.fv:l em site: htip://capoeiragemnaufal.blogspot.com.br/. Acesso em nov. 2013.
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fundamentais e que identificam um grande conhecedor de capoeira. Alids, um grande
conhecedor deste ritual é considerado no meio capoeiristico como “fundamentado”, uma
pessoa que conhece os “fundamentos™” da capoeira, sua razao de ser, suas estruturas
internas e que por isso pode gozar de reconhecimento publico.

Quadro 1. Valores da Cultura da Capoeira
Valores Descricio

Alianca Estabelecimento de um parentesco comunitirio, semelhante & recriacio das

linhagens ¢ da familia extensiva africana.

Participacio Participagdo na comunidade, de acordo com a antiguidade, as obrigactes e a

linhagem iniciatica.

Ancestralidade/Antignidade ~ Unidos por lagos de iniciagiio & capoeira, aos demais iniciados, aos mais antigos,

aos mestres, aos antepassados e ancestrais da comunidade.

Sistema de conhecimento Iniciatico, s6 pode ser apreendido na medida em que é vivido pela experiéncia,
36 tendo significado quando incorporado de maneira ativa

Transmissio de valores Forma dindmica, em relagdes interpessoais concretas, oralidade.

Relacoes Interpessoais Marcantes, determinam a forma pela qual os integrantes de um determinado

grupo de capoeira irdio gerir o espago de formacio e convivio social e estabelecer

suas relages hierdrquicas
Nota: Fonte: elaborado pela autora (MAGALHAES: MOREIRA, 2014).

Nio se pode deixar de pensar que sendo a oralidade a estratégia de transmisséo e
perpetuacido dos conhecimentos produzidos pela sociedade africana e, portanto, pela
capoeira também, € a partir destes conhecedores, detentores destes fundamentos, que se
consegue manter vivos tantos procedimentos ritualisticos encontrados nesta arte.

Inimeros, ainda, sdo os principios filoséficos que permeiam a pratica da capoeira;
alguns destes serdo evidenciados neste trabalho a fim de demonstrar sua influéncia na
dindmica de consolidacio da capoeira. Sdo eles: a circularidade, negaca, esquiva,
criatividade, ludicidade, mandinga e malicia.

A roda, portanto, passa a ser um universo onde se pode manipular inten¢des, onde
se deve ponderar atitudes, desenvolvendo um campo de relacdes interpessoais
harmonicas. ““A capoeira esta associada a calma, a prudéncia, a tolerancia e a esperteza,
e tem por fundamento a esquiva, a negaga, a malicia, a simulacdo e a dissimulagio de
intencdo e objetivo, indispensaveis a sobrevivéncia, as dificuldades e a alegria do viver
bem”. (DECANIO, 1999, p.5). Vale a pena ressaltar que, como na vida, nem sempre sio
harmonicas e amistosas essas rodas, podendo, na mesma, serem deflagradas as antipatias
existentes entre os participantes, criando um campo de batalha com consequéncia
indesejdvel do ponto de vista do bem estar de todos.

A musicalidade na capoeira tem papel fundamental, pois dela se desencadeia boa
parte do processo ritualistico da capoeira, ou seja, € a partir da musicalidade que os
movimentos sdo executados, os instrumentos sdo tocados e as cantigas entoadas. Portanto,
toda a contribui¢ao da musicalidade no processo pedagégico poderd facilmente ser
transportado para a intervengido da capoeira neste contexto, haja vista que a mesma é
condi¢do fundamental para a pritica da capoeira.

No jogo da capoeira os jogadores devem se atentar para inimeras caracteristicas
pertencentes, tais como: proximidade, que confere a chance de se criar intimeras
possibilidades de ataque e defesa; a pouca cobranga pela plasticidade, podendo o jogador
deferir golpes sem a amplitude total muscular como forma de assegurar a integridade
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fisica e de mostrar que nao € a presencga dessa valéncia que assegura a eficiencia do jogo,
fundamentando o principio citado pelo mestre Moraes da “‘forma disforme’; flexibilidade
e a destreza corporal, para que se possa criar mais possibilidades de desvencilhar-se do
ataque, dentre outros.

Em uma possivel comparacio com as comunidades de terreiro, por se tratar de
manifestacdes de matriz africana que nasceram da resisténcia cultural do negro africano
e seus descendentes no Brasil. Diz-se que as comunidades de capoeira também se
constituem em um verdadeiro sistema de aliangas, desde a simples condi¢do de aluno-
iniciante até a mais complexa organizacdo hierarquica, existe o estabelecimento de um
parentesco comunitdrio, semelhante a recriagdo das linhagens e da familia extensiva
africana.

Entenda-se a familia extensiva na concep¢io de Todd (1985), inserida em um
sistema ideolégico mais amplo, ao mesmo tempo em que desenvolve e reproduz um
sistema de valores préprios. No caso das manifestacbes de origem africana, os lacos
consanguineos sdo substituidos pelos lagos da participa¢ao na comunidade, de acordo
com a antiguidade, as obrigagoes e a linhagem inicidtica. Todos estdo unidos por lagos de
iniciagdo a capoeira, aos demais iniciados, aos mais antigos, aos mestres, aos
antepassados e ancestrais da comunidade.

Ainda em comparagiio as comunidades de terreiro, a seguir sdo estabelecidos
caminhos percorridos no sistema inicidtico de uma das religides brasileiras de origem
africana.

Em todo caso, todos percorrem um caminho espiritual hierarquico, que
vai desde Abia até Ebomi. Nesse caminho, o Abia torna-se lad quando
é “feito” ou iniciado no Santo. Ele devera ainda, antes de atingir o grau
méiximo de Ebomi, passar por mais trés cerimdnias ritualisticas,
chamadas de obrigacio: uma cerimdnia depois de um ano de feitura,
outra depois de trés anos e outra aos sete anos depois de iniciado. Cada
etapa o transfere para um nivel hierdrquico imediatamente superior.
Nesse itinerdrio, o tempo nao ¢ contado de forma cronoldgica e sim
ritualistica. Mesmo que uma pessoa ja tenha sido iniciada hd mais de
sete anos, mas somente agora esta dando sua obrigacio de um ano, ela
estd hierarquicamente abaixo de uma pessoa que tem cinco anos de feito
e que ji deu obrigacio de trés anos.(LODY, 1987, p.24-25).

As semelhancgas ocorrem por conta do processo inicidtico, onde o que impera € o
tempo de imersdao na capoeiragem (efetiva prdtica, contato com a comunidade e o
conhecimento dos fundamentos do ritual da capoeira), ao invés do tempo cronolégico. O
aluno € iniciante até que seja batizado pelas maos do mais antigo mestre presente no ritual
de Batismo. Este ritual de passagem permite ao capoeirista o encontro com a geracao mais
antiga, e por consequéncia sua chancela nesta passagem. Esse ritual independe do estilo
de capoeira (Angola, Regional, de Rua, contemporinea e outras) que se esteja ligado. As
diferencas ficam apenas por conta do incremento do rito, a exemplo da Capoeira Regional
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que incorpora elementos utilizados na formatura universitdria (paraninfos, oradores,
nomenclaturas, etc.) enquanto a capoeira angola permanece com rito simples, o aluno
apenas jogando com a geracido mais antiga.

1.2. Programa de Extensao Balaio de Gato

O Programa de Extensdo Balaio de Gato, originado no Centro de Formacao de
Professores - CFP da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia— UFRB, € fruto de
uma acdo continuada desde 2010emescla acbes de acompanhamento nutricional,
vivéncias com praticas culturais, mostras de video, construgao de instrumentos e aulas de
instrumentos, propondo atividades vinculadas ao estudo da Cultura corporal na formacao
de pessoas com deficiéncia e alvo de exclusdo social, considerando as dificuldades e
perspectivas da acao pedagdgica.

Este tema sugestiona um aprofundamento dos estudos, reconhecendo os desafios
educacionais de uma educacao inclusiva, isso a partir da reflexdo sobre alternativas no
trato com a capoeira, samba, maculelé, dentre outras, para melhoria de questoes que
variam desde a mobilidade até as relagdes interpessoais. Desta forma, foi estabelecido
como foco de trabalho as priticas pedagdgicas na cultura corporal para as pessoas com
deficiéncia, doenca mental e/ou em situacio de risco pessoal ou social.

Neste sentido, foram tragados como metas do trabalho os seguintes objetivos: 1)
Implementar um programa de colaboracdo com a graduacgiio e pesquisa, centrado no
processo de formacao de Professores de Educacio Fisica, a partir de acdes pedagdgicas
envolvendo a pessoa com deficiéncia; i1) Favorecer uma maior articulacio entre pesquisa,
ensino e extensdo, nas dreas de Cultura e Educacéo Inclusiva; iii) Criar um espago de
experimentacdo de ensino-aprendizagem envolvendo estudantes de Educacgdo Fisica e
pessoas com deficiéncia e doenca mental; iv) Sistematizar dados da realidade, a partir da
extensdo académica. Assim, foram promovida uma constante articulagdo da pesquisa,
ensino e extensao, que garantiu a efetividade do papel social da UFRB.

Enquanto voluntaria do programa, pude trabalhar diretamente com as 30 criangas
em estado de vulnerabilidade social, moradora dos bairros de Sdo Roque e Rodio,
atendidas na rodovidria do municipio de Amargosa, e com os 20 usudrios do Centro de
Apoio Psicossocial, mantido pela Prefeitura Municipal de Amargosa — PMA. Ha para
tanto oficinas semanais, semestrais e anuais sendo oferecidas, envolvendo a cultura da
capoeira, € que a priori projetaram a perpetuacdo dos conhecimentos da cultura da
capoeira, e também promoveram o desenvolvimento humano dos individuos envolvidos.

2. Atividades realizadas

As acdes executadas no programa de extensdo Balaio de Gato aconteceram em
conformidade com cronograma de trabalho previamente estabelecido e aprovado pela
PROEXT/UFRB, desenvolvendo atividade ligadas as culturas populares do Reconcavo
Baiano para pessoas com deficiéncia e/ doenga mental, bem como atendendo individuos
(criangas, jovens e adultos) em risco social e pessoal. Assim foi possivel realizarmos um
conjunto de atividades eventos, dentre estes, destacamos:
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2.1. Oficina de confecciao de berimbaus:

Este € um processo artesanal, ensinado de geragdo em geragio de mestres-artesdos
e que auxilia na garantia da transmissao destes saberes ancestrais sobre o preparo do
berimbau para as geracdes posteriores, Nesta oficina os alunos atendidos pelo projeto
puderam aprender o processo artesanal de confeccio do instrumento simbolo da capoeira,
observando e fazendo todas as etapas de preparo da confec¢io das partes do berimbau
(ago, biriba e cabaga).

A oficina foi dividida em 04 etapas: a) Confecgdo da cabaca: Nesta etapa limpou-
se a parte externa e interna da cabaca crua, abrindo, lixando e furando a mesma, por tiltimo
colocando o anel que a firma a biriba; b) Confeccdo da biriba: Nesta segunda etapa,
descascou-se, lixou-se e foi feito o cachimbo da biriba, por dltimo, colocando o couro da
biriba; ¢) Preparo do aco: Nesta etapa retirou-se o ago do pneu, lixou-se e foi feito a ponta
de cada aco, para assim colocar a biriba e armaro berimbau. Cada aluno pode pintar o seu
proprio berimbau, personalizando-o.

A oficina atendeu 50 membros da comunidade, sendo 30 criangas atendidas pelo
projeto e 20 usudrios do CAPS, atendidos pelo projeto.

2.2. Oficinas semanais de Toque de instrumentos da capoeira, samba de roda e
maculelé:

Nestas oficinas semanais pudemos garantir a difusao, valorizacao e o aprendizado
dos toques de instrumentos pertinentes a cultura da capoeira e culturas irmds, como o
maculelé e o samba de roda. Foram atendidos durante o ano de 2014, sob minha
supervisao, 30 criangas e 20 usudrios do CAPS.

2.3 Oficinas semanais de Canto (capoeira):

As oficinas de cantam objetivaram promover o avango e memorizagdo das
cantigas de capoeira e suas mensagens subliminares, que reforcam o sistema de
comunicacao e oralidade, principios fundantes da cultura da capoeira e afrodescendente.
Foram atendidos durante o ano de 2014, sob minha supervisao, 30 criangas e 20 usudrios
do CAPS.

2.4 Rodas Semanais de Capoeira, Maculelé e Samba de roda:

Rodas de capoeira, samba de roda e maculelé, executadas toda semana, nas sextas-
feiras, durante 3h seguidas, e que funcionavam como momento de confraternizacio de
todos os alunos atendidos no projeto, bem como, momento em que os conhecimentos
trabalhados isoladamente nas oficinas do projeto eram aglutinados dentro do mesmo
ritual.

2.5 Ciclo de Seminarios sobre fundamentos da Capoeira, Maculelé e Samba
de roda:
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Semindrios realizados pelos alunos do projeto, onde os mesmos expunham
tematicas de capoeira discutidas dentro do semestre letivo, trabalhando a apreensio dos
conhecimentos trabalhados, bem como a auto-gestao dos alunos atendidos. Foram
realizados dois semindrios, um em cada semestre letivo.

2.6 Reunioes de planejamento e avaliacao das acoes do projeto:

Reunides executadas junto a coordenacdo do programa com vistas ao
planejamento, execugdo e avaliacdo das agdes do projeto. Estas tinham frequéncia
quinzenal e duragdo de 2 horas semanais.

2.7 Reunioes do Grupo de estudos:

Reunides que objetivavam discutir e instrumentalizar com recursos diddtico-
pedagdgicoos bolsistas envolvidos. Realizadas mensalmente com semindrios tematicos e
professores convidados.

2.8 Apresentacoes Culturais:

Foram realizadas apresentacées culturais em alguns eventos cientificos, tais como:
Evento PIBID e Evento PNAIC/Polo de Amargosa.etc, executadas com os alunos
atendidos pelo programa de extenso.

2.9 Viagens internacionais para eventos institucionais e universitarios:

Pudemos participar, na qualidade de pesquisadora e voluntdria de extensdo, do
evento “XII Congreso Internacional de Capoeira GUETO ECUADOR’ executado pela
associacdo Cultural GUETO - filial Equador, Embaixada Brasileira no Equador e
Faculdad de Psicologya da Universidad de Guayaquil (cidade de Quito, Manta e
Guayaquil | Equador) com o coordenador do projeto e bolsistas para apresentagcdo de
trabalho cientifico.

2.10 Aulas de capoeira:

Destacamos, também, a continuidade das acoes no CAPS Pdssaro Livre e Gindsio
Poliesportivo de Amargosa e nos niicleos do CFP/UFRB e Terminal rodovidrio de
Amargosa, atendendo ao aumento da demanda e procura pelas agdes do projeto,
aumentando assim a interacdo entre os académicos e a comunidade em geral envolvida.

Todas essas atividades aconteceram com éxito e muita participacdo de todos os
envolvidos, acreditando que a continuidade do projeto que desde 2011 vem adquirindo
confianca da comunidade amargosense participante.

3.0 Resultados obtidos

Neste ano do Programa pudemos perceber o aumento significativo no nimero de
individuos envolvidos nas acdes do projeto e no aproveitamento das intengoes das agoes
desenvolvidas.

A capoeira pode conferir aos alunos envolvidos diversas aquisi¢coes do ponto de
vista de suas potencialidades, afetivas, emocionais, técnicas, comportamentais e
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intelectuais. As aulas de capoeira desenvolveram a nocdo de coordenagdo motora fina e
ampla dos envolvidos, bem como, a coordenacéo ritmica responsdvel pelo centramento e
adaptacdo espacial e temporal do individuo.

Percebemos uma ampliacdo no vocabuldrio, na comunicabilidade e na oratéria
dos individuos participantes a partir das oficinas de canto e toque de instrumentos,
tracando nexos entre as mensagens das cantigas e o momento de coloca-las no ritual do
jogo da capoeira.

Pudemos perceber o aprendizado das técnicas artesanais de producdo do
berimbau, instrumento simbolo do mestre na capoeira, entre os envolvidos nas oficinas
de berimbau, distanciando tais conhecimentos do risco de extin¢do e perpetuando tais
saberes ancestrais e, de certa forma, profissionalizante.

Pode-se perceber também a aquisicao da habilidade de exposicao corporal através
das apresentagdes culturais nos eventos cientificos e nao-cientificos, momento em que
pudemos também promover a elevacdo da autoestima dos usudrios do CAPS e das
criangas em vulnerabilidade, geralmente discriminadas ou excluidas de tais ocasides.

Identificamos como dificuldades enfrentadas nas agdes desenvolvidas: i) A
dificuldade de didlogo com a atual gestao municipal, que nos obrigou a reestruturar toda
parceria, com sérios impactos estruturais para a agao, que estdo sendo contornados
paulatinamente a partir de novas negociagdes; ii) Grande demora na aquisi¢dao de
materiais por parte da UFRB, mesmo com todo empenho e profissionalismo da
PROEXT/UFRB, envolvendo materiais que tem fundamental importincia na construgdo
do sentimento de pertencimento e atratividade e continuidade dos alunos envolvidos nas
praticas culturais realizadas, a exemplo do lanche programado e do fardamento da
capoeira, fator inclusive inibidor da entrada de novos alunos nas atividades.

Conclusao

Pudemos, portanto, evidenciar a importancia das agoes do Programa de Extensio
Balaio de Gato, sobretudo em seu trabalho com manifestagcoes da cultura afro-brasileira,
no caso a capoeira, ofertando um grande nimero de agdes, no formato de oficinas, que
em conjunto proporcionaram uma ampla formacdo na cultura da capoeira, trabalhando
com todos os seus elementos constitutivos (principios filoséficos e ritualisticos, técnicos,
histéricos, terapéuticos e pedagégicos).

A experiéncia da atuacdo neste programa corroborou para a minha formagao
docente, apropriacdo da cultura afrobrasileira — enquanto simbolo de valores
civilizatérios africanos, formacio académica, bem como a atuagio frente ao
desenvolvimento humano.
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Normas de submissao

O Periédico de Divulgacao Cientifica — REVISTA ACADEMICA GUETO - aceita

artigos originais, notas de leitura e resenhas bibliograficas. A colabora¢do devera ser
matéria de pesquisa especifica nas dreas de Educacao, Inclusao, Cultura Corporal e
afins e ser inédita. Podera ser redigida numa das seguintes linguas: portugués,
espanhol, francés ou inglés. Nao serao apreciados os trabalhos que nao estiverem de
acordo com as normas a seguir especificadas.

No caso de artigo, apresentar logo abaixo do nome do autor (deixando um enter

de espaco) um resumo de, no mdximo 250 palavras, em portugués e em inglés,
obrigatoriamente.

Deve-se indicar, apds ambos os resumos, 03 (trés) palavras-chave, em portugués

e em inglés, que descrevam a esséncia do assunto tratado, visando indexacao.

O trabalho deve ter a extensdo maxima de 20 (vinte) (cerca de 7.000 palavras) e

minima de 10 (dez) paginas (cerca de 3.400 palavras) e entrelinha com espaco um e
meio.

As indicacoes bibliograficas das citacoes deverao ser colocadas em notas de

rodapé, de acordo com as normas de referenciacao bibliogréfica, ou indicadas no
corpo do artigo como sugerido: sobrenome do autor e, entre parénteses, data
identificadora da edicao da obra seguida de virgula e nimero da pagina, se for o caso.

A bibliografia deverd constar ao final do texto, apresentar apenas as referéncias

de obras mencionadas no trabalho e seguir as normas da Associa¢ao Brasileira de
Normas Técnicas, ABNT.

Para livros, deverd ter o seguinte formato:

SOBRENOME DO AUTOR, nome do autor. Titulo do livro. Local de
publicacdo: nome da editora, data da publica¢do (incluir, entre o titulo do
livio e o local de publicacdao, o nimero da edicao, quando nao for a
primeira, usando para tanto o formato: nimero da edicao em algarismo
arabico. ed.).

Para artigos publicados em periddicos, deverd ter o seguinte formato:
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SOBRENOME DO AUTOR, nome do autor. Titulo do artigo. Nome do
periddico, série do periddico, local de publicacao, v. volume do periddico,
p- intervalo de paginas em que esta contido o artigo, data.

O trabalho deverd ser gravado no programa Word (qualquer versdo), tendo o

nome do autor como nome do arquivo.

As resenhas devem ter como objeto obras recentes (publicadas nos dois tiltimos

anos) e devem apresentar como titulo a referéncia bibliogrdfica da obra resenhada,
mencionando-se inclusive o nimero de paginas. O texto critico deve manter-se no
limite maximo de 3 (trés) paginas.

O arquivo deve ser enviado para o editor - jeanadriano(@ufrb.edu.br

O Conselho Editorial reserva-se o direito de recusar os trabalhos que nao

atendam rigorosamente as normas explicitadas acima.

Os critérios norteadores para aceitacao dos trabalhos pelo Conselho da REVELA

sao, fundamentalmente, a relevancia cientifica, a originalidade e a clareza dos textos
apresentados.

Titulo do Trabalho: Times New Roman 16, Negrito, centralizado.

Nome do Autor: Logo abaixo no titulo, times New Roman 11, negrito,

recuo a direita.

As secoes do artigo podem ou nao ser numeradas. Os titulos das se¢oes

devem estar em negrito e apenas com a primeira letra maitiscula. Assim
como todo o restante do texto, os titulos das secoes e subse¢oes devem
estar em fonte Times New Roman e com o espacamento 1,5 entre linhas.

Os paragrafos devem ter um recuo de 1, 27 cm. Pode-se conseguir esse

recuo apertando a tecla <TAB>. O texto deve estar em fonte 12, Times
New Roman, e as partes em destaque devem estar em itdlico. Evite usar
o negrito ou sublinhado.

O corpo do texto deve estar sempre justificado (com alinhamento a

direita e esquerda das margens), as pdginas nao devem estar numeradas
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e o formato das margens é o seguinte: papel Letter, margens superior e
inferior: 3 cm; margens esquerda e direita: 2,5 cm.

O tftulo das subsecdes, assim como os titulos das secoes, fica bem a

esquerda, sem a necessidade de recuo. Ele segue os mesmos padroes dos
titulos de secdo (devem estar em negrito e apenas com a primeira letra
maitiscula). Entre o texto anterior e o subtitulo, deve ser deixado o espaco
de 01linha. Da mesma maneira, deve-se deixar 01linha em branco entre o
titulo da secdo ou (subsecdo) e o texto que o segue.

Os artigos enviados sem a devida normatizacao, receberao email indicando o
reenvio do trabalho no prazo maximo de 72h
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A Revista Académica GUETO é uma iniciativa
do Grupo de Pesquisa GUETO do Centro de
Formacdo de Professores da Universidade
Federal do Recdncavo da Bahia, publicacdo
com periodicidade semestral, contando,
portanto, com 2 nimeros por ano.

A GUETO publica documentos como: artigos,
ensaios, debates, entrevistas, resenhas, todos
inéditos, em qualquer lingua e tendo como
temas que assuntos que contribuam para o
desenvolvimento do debate educacional, bem
como para a divulgacdao do conhecimento
produzido na drea, considerando as
perspectivas da Inclusdo e Cultura Corporal.

A Revista GUETO & voltada para professores,
discentes e pesquisadores, de diversas areas
do conhecimento, abordando problematicas
ligadas a campos de conhecimentos tais
como: Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais,
Ciéncias da Saude, dentre outras.
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