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Editorial

Em tempos dificeis precisamos renovar a
esperanca conclamando os bons fluidos
energéticos para a tao sonhada emancipagao
humana e harmonia social, contudo, devemos
entender que existe atualmente uma
necessidade de superarmos a fase das
"denuncias" , iniciando o momento dos
"anuncios", considerando que possamos ser a
mudanc¢a que sonhamos para o mundo.

Esta edicao de nossa revista esta conectada
com a reflexdo em torno da formac¢do humana
e desta esperanca renovada por um
sentimento de superacao das dificuldades,
focando uma agdo engajada cotidiana,
superando as  discussdes  estéreis e
efetivamente contextualizando caminhos para
a construgdo do "amanha".

Desejamos que para além da convocatéria de
uma boa leitura, possamos implementar os
caminhos apontados nos diversos artigos,
transformando aquilo que dizemos
efetivamente no que fazemos, pois assim
estaremos projetando ativamente um painel
educativo revolucionario e transformador do
mundo para as futuras geragoes.

Fraternalmente.

Prof. Dr. Jean Adriano Barros da Silva
Grupo de Pesquisa GUETO
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ARGUMENTACAOQO, CETICISMO E VIDA COMUM:
APROXIMACOES E CONFLITOS ENTRE A NOVA
RETORICA DE PERELMAN E O NEOPIRRONISMO DE
PORCHAT

Uilson de Almeida Bitttencourt'

Ricardo Henrique Resende de Andrade’

Resumo

A nova retorica de Chaim Perelman (1912-1984) e o neoceticismo de Oswaldo Porchat
Pereira (1933-2017) possuem raizes gregas, o primeiro ¢ um estudioso da Refdrica e dos
Argumentos sofisticos de Aristoteles, o segundo € um lertor privilegiado da Hipotiposes
pirrdnicas de Sexto Empirico. A nova retorica, tanto quanto o ceticismo, valoriza o
papel da diaphonia, do debate e do confronto argumentativo das teses. Enquanto os
céticos mantém a epokhé (suspensdao do juizo), a nova retorica admite uma adesdo
parcial e provisoria até que um argumento melhor se apresente. Nosso artigo pretende
mostrar que, embora a no¢do de vida comum (tal como ¢ definida pelo ceticismo
neopirronico de Porchat) ndo seja objeto de investigacdo da mova retorica, algumas
ideias de Perelman se ajustam ao espirito do neoceticismo, especialmente em fun¢do do
seu carater ndo dogmatico e da valorizagdo do entendimento baseado em argumentos
ndo definitivos, tal como nos ocorre no uso ordinario da linguagem em nossas vidas
comuns.

Palavras-chave: Porchat Pereira — Chaim Perelman — Neoceticismo — Nova retorica —

Vida comum.

Abstract

The new rhetoric of Chaim Perelman (1912-1984) and the neo-skepticism of Oswaldo

' Licenciado em Filosofia pelo Centro de Formagdo de Professores da Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia e professor da Escola Municipal Dr. Anténio Carlos Magalhdes (Sdo Miguel das
Matas — BA) e do Colégio Estadual Jodo Cardoso dos Santos (Valenca — BA). Email:
su.e uil 1410@gmail com.

* Doutor em Ciéncias da Educagio pela Universidade do Minho e professor de Ensino de
Filosofia e Estagio no Centro de Formacdo de Professores da Universidade Federal do Reconcavo da

Bahia. Email: ricardoandrade(@ufrb edu br.
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Porchat Pereira (1933-2017) have Greek roots, the first one is a student of Aristotles’s
Rhetoric and On Sophistical Refutations, the second one is a privileged reader of the
Outlines of Pyrrhonism of Sextus Empiricus. The new rhetoric, as well as skepticism,
value the role of diaphonia, of the debate and the argumentative confrontation of theses.
While the skeptics maintain epokhé (suspension of judgment), the new rethoric admits
a partial and provisional adhesion until a better argument is presented. Our article
intends to show that although the notion of common life (as defined by Porchat’s
neoprhronic skepticism) 1s not an object of investigation of the new rhetoric, some ideas
of Perelman conform to the spirit of neo-skepticism, especially due to its non-dogmatic
character, and appreciation of understanding based on non-definitive arguments, as we
do in the ordinary use of language in our ordinary life.

Key-words: Porchat Pereira — Chaim Perelman — Neo-skepticism — New Rhetoric —

Ordinary life.

Retorica e ceticismo sdo herancas da antiguidade grega presentes de uma
maneira difusa, quase sempre inconsciente, nos momentos de maior relevancia do
pensamento moderno. Nao obstante, também se tornaram expressoes filosoficas
caricatas, frequentemente ridicularizadas como saberes menores quando comparados
aos grandes sistemas filosoficos. A retorica foi reduzida ao rebuscamento irrelevante e o
ceticismo a um instrumento util, mas de uso restrito. Poderia se admitir que a filosofia
devesse a retorica alguma qualidade do seu estilo, contudo, sem deixar de observar que
uma filosofia deveria ser algo mais do que mera retorica. Ja o ceticismo, desde que
sopraram os ventos pré-modernos, se fez presente entre racionalistas e empiristas, quase
sempre como démarche do pensamento em busca de uma verdade absoluta e eterna,
jamais como uma ideia defensavel quando levada as ultimas consequéncias. Com o
ressoar de reiteradas criticas ao pensamento ndo dogmatico que a historia da filosofia
teimou em perpetuar, o que se ouve falar sobre retorica e ceticismo, parte, muitas vezes,
de juizos apressados e desconfigurados por uma surpreendente desinformacdo
filosofica.

Chaim Perelman, destaca a necessidade que temos em deliberar cotidianamente
sobre teses opostas, assim, juntamente com a sua colaboradora Lucie Olbreschts-Tyteca

(1899-1987), dedicou-se a resgatar no¢des antigas da retorica e da dialética no seu
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Tratado de Argumemagﬁo.j Osvaldo Porchat, em sua pequena colecdo de artigos,

resgata nocdes importantes do ceticismo pirronico, tal como o conceito de fendémeno

5 : x g 4
(phainémenon) e cria sua versao do neopirronismo.

Tanto no ceticismo neopirrénico de Porchat quanto na nova retorica de Perelman,
se observa uma visdo deflacionada se compararmos com as teses das filosofias
dogmaticas; observa-se também o reconhecimento explicito da importancia da
argumentacdo na elaboracdo das nossas crengas e na atribuicdo de juizos de valor.
Muito embora o conceito de epokhé’ ndo seja adotado por Perelman, nem mesmo
destacado no interior de sua obra, nota-se que a critica da nova retérica ao dogmatismo
filosofico aproxima-se em muitos aspectos da proposta de terapia filosofica defendida

por Porchat.®

Nao obstante, a compreensdo de ceticismo que se encontra no Tratado da
Argumentagdo de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca ¢ filosoficamente
desfavoravel ao ceticismo, considerando-o como uma das versdes do dogmatismo
vulgar. Para a nova retorica o ceticismo classico consideraria a verdade e os valores de
forma tdo absoluta que suspenderia o juizo por medo de errar. Ou porque nada pode ser
absolutamente verdadeiro. Talvez Perelman tenha cometido, em alguma medida, o
mesmo equivoco, amplamente replicado na modernidade, de confundir a filosofia cética
com a filosofia académica, remota adversaria do ceticismo, esta sim, assumia a posi¢do
dogmatica de negar em absoluto o valor de verdade das teses. A critica dirigida ao
ceticismo pirrénico, possivelmente desinformada, se ajustaria também, a uma

concepgdo posterior de ceticismo, a saber, o neopirronismo de Osvaldo Porchat. Ha,

* PERELMAN&OLBRESCHTS-TYTECA, 2013.

* O primeiro texto em que Porchat desenha o desenvolvimento de sua filosofia foi publicado em
1969 sob o titulo de O conflito das filosofias, quando se desencanta do filosofar exegético e assume-se
cético. Outra publicagdo importante foi um artigo sob o titulo de Prefdcio a uma filosofia no ano de 1975,
no qual mostra os primeiros rabiscos do que mais tarde serd conhecido como neopirronismo. Em 1993
Porchat publica um pequeno livro contendo sete artigos, produtos de vinte e cinco anos de estudos, nos
quais busca conciliar a filosofia e a vida.

* O objetivo da epokhé cética é alcangar a tranquilidade (ataraxia). sempre ameacada quando
assumimos uma tese dogmaticamente. Assim, os céticos suspendem os juizos sobre qualquer tese que se
apresente a eles.

® Para uma compreensio do ceticismo como terapia filosofica ver o artigo de BOLZANI FILHO,
2005, pp. 181-208.
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entretanto, alguns pontos de convergéncia entre essas duas filosofias.

Apesar da critica de Perelman ao ceticismo, a ideia de adesdo que a nova retorica
propde de algum modo nos parece sugerir uma postura tipicamente cética. Os céticos
antigos sO suspenderam o juizo provocados pela diaphonia gerada por filosofias
dogmaticas, ou seja, no que diz respeito as questdes metafisicas; enquanto o
neopirronismo alarga o alcance da suspensdo, que agora passa a atingir a diaphonia da
vida ordinaria. E € talvez nesta inclinagao critica ao dogmatismo do senso comum que o
ceticismo reformulado por Porchat se avizinha da razoabilidade preconizada pela teoria
da argumentag@o de Perelman. Uma vida comum na qual se pode e deve transigir com o
senso comum, sem, contudo, assimilar seus arroubos dogmaticos. Para nos a imersdo
cética no mundo comum dos homens solicita a razoabilidade maleavel da adeséao.

O conceito de adesdo pressupde um olhar mais pragmatico e provisorio sobre a
diaphonia da vida cotidiana, e talvez seja por isto um conceito que torna mais proximos
os interesses da nova retorica e do neoceticismo. Ponderar qual argumento parece mais
razoavel ndo elimina, definitivamente, a possibilidade de deliberar sobre o mesmo
assunto num futuro proximo. E 6bvio que em nossa vida cotidiana somos obrigados a
deliberar sempre. € ndo precisariamos renunciar ao ceticismo para tal tarefa. Se o cético
pudesse adotar, pragmaticamente, uma decisdo para que a diaphonia se resolvesse —
como propde Perelman, quando langa médo do conceito de adesdo no &ambito
deliberativo — 0 neoceticismo, talvez, nos parecesse uma postura filosofica mais coesa,
sob um ponto de vista pragmatico.’

Essa indecidibilidade foi, inclusive, o que motivou Osvaldo Porchat a desesperar-
se da filosofia, e posteriormente, a adotar elementos do ceticismo pirronico que se
tornou base para o que diz ser o neopirronismo. O abandono da filosofia se da pelo fato
da incapacidade do /ogos se mostrar eficiente em relagdo ao que promete. Tomando
consciéncia de sua va empreitada em buscar respostas definitivas, o homem sensato que
¢ sensivel a diaphonia, descortina-se da ilusdo ao perseguir o /dgos como pilar fundante,

caminho certo e revelador de verdades inquestionaveis, decide entdo abandona-lo ao

7 As semelhangas de familia entre o pensamento de Porchat e o pragmatismo norte-americano
foram abordadas pelo professor José Crisostomo de Souza (2017) que acredita que o estagio Pos-doutoral,
de 1969 a 1970, na Universidade da Califérmia, Berkley, com Benson Mates e sua experiéncia em 1983,
em Oxford, tiveram bastante influéncia no modo vivo e discutido de se fazer filosofia, baseando-se na
argumentacdo de temas e problemas, em vez de voltar-se para o modo exegético de leitura dos textos

classicos, que, alids, o proprio Porchat ajudou a consagrar na USP.
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entender que a melhor forma de conviver com essa diaphonia e alcangar a ataraxia
(tranquilidade) € através da epokhé (suspensdo do juizo).
Eu afirmo que a Verdade ¢é tal como escrevi: cada um de nos é medida das
coisas que sdo e das que ndo sdo, de mil modos entretanto um do outro

diferindo, por isso mesmo que, para um, umas coisas sdo e parecem, mas
outras, para outro. (PLATAQ apud PORCHAT PEREIRA 1993, p. 5)

Sao notorios os contrastes entre pontos de vista ou crengas que sdo comuns a
todos nos, assim também como os respectivos empreendimentos argumentativos
mobilizados para defende-los e legitima-los. Parece que ¢ isso que o Porchat quer nos
dizer quando 1nicia seu primeiro livro citando Protagoras que fala pela boca de Socrates
no texto Teeteto de Platdo. Tal predisposi¢cdo ao jogo argumentativo, figura-se como
uma das caracteristicas mais basicas e naturais dos seres humanos, tal como escreve
Porchat: “Essa pluralidade de pontos de vista contrarios ou mesmo contraditorios
configura, portanto, um trago particularmente notorio da pratica humana do discurso,

- -~ = 2% E
que ndo nos parece sendo muito natural™.

Essa contradigdo ¢ explicita em todas as nossas relagdes, ndo dependendo,
inclusive, do nivel intelectual ou cultural em que estejamos imersos. Estas disparidades
entre pontos de vistas e crengas geradoras de conflitos entre os homens e mulheres
parecem obvias pelo trago comum a todos que nos dispomos a empregar cotidianamente
o discurso argumentativo em defesa de uma determinada interpretacdo de mundo. Bem
verdade que temos, fundamental e aparentemente, uma “mesma referéncia”, que ¢ dada
por nossa experiéncia no “mesmo mundo comum a todos”. Mas dessa “mesma e unica
referéncia”, tiramos variadas leituras e interpretagdes a partir de impressdes pessoais

cotidianas e ininterruptas, e € a partir dessas questoes que argumentamos.

O manejo argumentativo sobre o qual se sustenta todas as fiducias, ndo € outra
coisa sendao um discurso particular a qual todos nos langamos méo para defesa de pontos
de vista, que muitas vezes sdo sustentados como uma razdo inquestionavel, mesmo que
pouco tempo mais tarde, sejam abandonados e substituidos por outros. Com isso
notamos que a variagdo de crengas, € mesmo o conflito entre elas, alimenta a chama que

faz dos homens, homens em perpétuo conflito.

Apesar do discurso apresentar-se como caracteristica intrinseca do homem, no

decorrer de sua vida, juntamente com o modo de dizer o mundo, muda também seu

¥ PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 60.
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discurso sobre o mundo e sobre si. O discurso sobre 0 mundo muda, mas a maneira de
interpreta-lo e defendé-lo, sempre ao seu gosto e capricho, ndo. Pois essa, sempre se
valera de alguma estratégia persuasiva. Sendo assim, temos todos nos um unico modo
de relatar e defender o que nos parece e necessariamente se nos impde, “Em verdade,
somos sensiveis ao fato de que o discurso parece permear toda a nossa experiéncia das
coisas e misturam-se, em grau maior ou menor, a todo o fendmeno. ¥ Nos
argumentamos sempre em favor daquilo que necessariamente se nos impde, e que acaba
sendo o resultado de nossas experiéncias com o mundo em que vivemos. Dele tiramos e

defendemos o sentido de nossas experiéncias.

E € numa séria tentativa de fundamentar nossas cren¢as que engrossamos e
pormenorizamos nosso escopo argumentativo, tornando-o denso e extenso, esforgamo-
nos para torna-lo tao irresistivel e apotegmatico quanto nos aparece. Mesmo que, ainda
assim, ndo tratemos nada além do que nossa experiéncia comum, subjetiva e temporal
nos atribui.

Esse discurso tem uma cloragfio fortemente pessoal e subjetiva, ele traz a
marca de minha personalidade e minha biografia. Por isso mesmo, nele se
retratam de algum modo o espago € o tempo em que vivo, a sociedade a que
pertengo, o grupo social em que estou mais diretamente integrado, tanto

gquanto as idiossincrasias de minha formagdo e cultura. (PORCHAT
PEREIRA, 1993, pp. 60- 61).

Os homens ordinarios servem-se, consubstancialmente, dos meios argumentativos
para interagirem uns com os outros. Todavia, ndo tiveram a iniciagdo ou a natural
inclinagdo tdo necessaria, como apontava Platdo, para a lida com esta atividade que visa
a constru¢do de processos mais rebuscados de argumentacdo. Servem-se da linguagem
de maneira que lhes convém, fazem uso de uma argumenta¢do muito mais desajeitada e
deficiente do ponto de vista conceitual que o filosofo. No tratar de suas delibera¢des
cotidianas, diferentemente das argumentagdes filosoficas, os homens comuns, em sua
maioria, ndo se preocupam com arranjos rebuscados e sistemas perfeitos. eles estdo
mais interessados e voltados para objetividade imediata, e ndo se debrugam
conceitualmente sobre nenhum aspecto de seu dia-a-dia com o animo filosofico de
mina-lo e extrair dela sua verdade, como ¢ a pretensdo da maioria das correntes
filosoficas. A forma argumentativa que o homem em seu cotidiano faz uso ¢ a mais

imediatamente acessivel, aceita e inteligivel entre as que circulam no meio do qual ele

? PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 178.
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faz parte. “Ele também argumenta com frequéncia em favor de suas teses, ainda que lhe

falte a armagdo argumentativa do discurso filosofico™. ' Deve-se admitir, portanto, que

0 senso comum também possui uma inclinagdo dogmatica.

O neopirronismo de Porchat, deflaciona a filosofia em razdo das subjetividades
que as constituem. Assim como nos conta a historia dos céticos, eles também tinham a
argumentagdo como principal arma contra as filosofias dogmaticas, reafirmando a
importancia e a centralidade da argumentagdo nas produgdes, principalmente céticas,
mas também de grande parte de outras filosofias, incluindo também a vida cotidiana das
pessoas comuns, em defesa de seus valores e suas crengas. Se argumentagdo possul
centralidade no pensamento neopirronico de Porchat, por um lado, por outro lado,
Perelman mostra-se solidario aos mesmos valores sustentados pelo pirronismo na
medida que assimila uma atitude conciliatoria e ndo dogmatica na disputa entre as teses
e os sistemas filosoficos. A nova retorica sabe que a disputa entre as teses so deve ter
fim por razdes pragmaticas, como no caso dos processos litigiosos no ambito judiciario.
Mas pouquissimas vezes na ciéncia houve alguma razdo para que se desistisse de uma
determinada pesquisa, fosse porque se acreditou ter chegado ao resultado final, ou fosse

porque ndo se teria chegado a resultado algum."'

Desse modo, Chaim Perelman desenvolve na sua nova retérica um ponto de vista
deflacionado quanto a nogdo de verdade e de valor'>. O ponto de partida de Perelman ¢
a nog¢do de aplicabilidade do direito, quando falta o carater de evidéncia, pois €
justamente o carater de evidéncia que dispensa a argumentacdo. “(...) ndo se delibera
nos casos em que a solugdo ¢ necessaria e ndo se argumenta contra a evidéncia. i
Contudo, se assim fosse, teriam que explicar como funciona o modus operandi dos
juizos de valor, que permelam intrinsicamente o0s processos juridicos, o que
desembocaria em um grande problema pois, tais processos pressupdem questdes

subjetivas como emogdes, interesses e impulsos do julgador. Se tomados sob a otica de

raciocinio dedutivo, os problemas juridicos esbarrariam em paradoxos, pois nesse

' PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 219.

"' Perelman fornece uma notdria excegdo a esta regra, quando a Academia de Ciéncias de Paris
desistiu de investigar a antiga questio da quadratura do circulo. PERELMAN&OLBRESCHT-TYTECA,
2013.

12 ANDRADE, 2009.

¥ PERELMAN, 2013. p. 9.
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ambito seria improvavel de funcionar qualquer tipo de logica matematica, e desse modo
o direito estaria condenado a irracionalidade. Motivado pela insatisfagdo do pressuposto
da presenga de um vazio analitico que tangenciaria o campo do direito, Perelman langa-
se para a investigacdo da ldgica dos julgamentos de valor e esta pesquisa produzira o
Tratado de Argumentagdo.
(...) considerar irracional a aplicagdo do direito importa renunciar a qualquer
filosofia pratica e abandonar a disciplina da conduta humana ao sabor das
emogdes e interesses, quer dizer, confia-la a violéncia. Insatisfeito com a
afirmacgo da irracionalidade da aplicagdo do direito, Perelman elege como
projeto tedrico a pesquisa de uma “logica dos julgamentos de valor” Dai

nascera a nova retorica. (ULHOA In PERELMAN&OLBRESCHT-
TYTECA, 2006, p. xv)"*

Diferentemente do que ocorre na filosofia platonica, Aristoteles reconhece a
retorica como uma arte moralmente neutra em si mesma, uma compreensio que nos
parece também proxima daquela adotada pelo ceticismo porchatiano, atribuindo-lhe a
responsabilidade dos seus efeitos ao orador, classificando-a assim, meramente como
uma técnica, diga se de passagem, deveras importante no uso ordinario de suas vidas,

pondo-a, inclusive no mesmo horizonte da dialética.

A retdrica € a contraparte da dialética. Ambas igualmente dizem respeito a
estas coisas que se situam, mais ou menos, no horizonte geral de todos os
individuos, sem ser dominio de nenhuma ciéncia determinada. Assim, todos,
de uma maneira ou de outra, servem-se de ambas; de fato, em uma certa
medida, todos procuram discutir teses, realizar a propria defesa e a acusacio
dos outros. (AR[ST@TELESj 1354al)

Tal uso dos meios persuasivos, ndo implica necessariamente um conhecimento
formal das técnicas argumentativas, segundo Aristoteles, tal atividade (a de discutir e
defender teses de interesse proprio através de uma linguagem) ndo pressupde um
conhecimento formal das técnicas argumentativas, pois a arte retorica ndo carece de
procedimentos preestabelecidos, pois segundo ele, a postura que tomamos quando
argumentamos em defesa ou acusagdo de algum ponto de vista, ndo € nada além de algo

muito natural.

Pessoas comuns o fazem com ou sem método, ou por forga da pratica, e com
base em hdbitos adquiridos. Sendo possivel as duas maneiras, pode-se
evidentemente fratar o assunto sistematicamente, uma vez que ¢ possivel
indagar a razdo porque alguns falantes obtém éxito pela pratica, enquanto
outros obtém espontaneamente. {ARISTOTELES, 1354al0)

' Fabio Ulhoa, em sua contribuigio para preficio a edigio brasileira do Tratado de

Argumentagdo — a nova retorica” de Chaim Perelman, publicada em 2006.
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Atento a 1sso Perelman, tomando uma atitude pioneira, buscou (re) construir uma
nocdo de razoabilidade, contrapondo a nog¢do de Razdo cartesiana as nogdes
Aristotélicas de dialética presente no Topicos e cuja utilidade aparece em sua Retorica,
que vem ha vinte e trés séculos praticamente ignorada como meio de justificagdo das

deliberagOes e argumentagdes humanas.

Em seu tratado da argumentagdo, Chaim Perelman apresenta uma ideia de
ceticismo bastante negativa. Inclusive, sob alguns aspectos, chega a assemelha-lo ao
fanatismo pois, segundo ele, o cético “Recusa-se a aderir porque tem da adesdao uma
ideia que se assemelha a do fanatico. 130 termo adesdo ¢ tomado por Perelman para
referir-se as necessidades praticas em que um orador propde um assentimento ao seu
auditorio para que esse incorpore teses que possam ser consideradas provaveis ou
verossimeis. Postura que per si aderem ao ambito das formas argumentativas retoricas,
que sdo aplicadas principalmente ao direito. O fanatico ndo assume esse aspecto

variavel da adesé@o. ele €, portanto, um dogmatico.

De um modo semelhante o cético também so adere ao que lhe € auto evidente, o
que ndo necessita de construgdes argumentativas para ser reconhecido como tal.'®
Perelman acentua ainda que um dos aspectos que difere o fanatico do cético € o fato
daquele assentir sobres os acordos como “uma unica solugdo para aquele que examina

3

o problema”, mesmo esse sendo produto do dmbito retorico do provavel e do
verossimil, elevando-as a qualidade de dogmas, enquanto o cético recusa-o por ndo

acreditar que tal assentimento oferecido pelo ambito do acordo, seja merecedor de

'* PERELMAN&OLBRESCHT-TYTECA, 2013, p. 72.

"Esclarecer essa distingdo ¢ importantissimo para que o ceticismo ndo seja equivocadamente
assemelhado a uma espécie particular de dogmatismo. “A distingdo entre o ceticismo e o registro fético (e
dogmatico) e o registro fenoménico da linguagem ¢é absolutamente fundamental para a compreensio
adequada do discurso cético” (PORCHAT PEREIRA, 2007, p. 316-317) Plinio Smith, num curso sobre o
neopirronismo, realizado na UFBA em 2012, tenta elucidar-nos sobre essa distingdo nada simples. Mas
ele nos diz que a distingdo mais fundamental entre o discurso cético e o dogmatico, é que apesar de
ambos permearem a linguagem, o discurso cético conformar-se-a apenas ao fenémeno, aquilo que é
imune a epokhé. Enquanto o discurso dogmatico “[...] iria além dessa mera explicitagdo discursiva do

contetido manifesto da experiéncia cotidiana™ (SMITH, 2012, p. 28)
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adesdo, mantendo-se assim em epokhé.

Assim, segundo Perelman, a ideia de adesdo ndo ¢ compartilhada entre o cético e
o fanatico, pois “tanto um como o outro menosprezam o fato de que a argumentagdo
visa uma escolha entre possiveis; propondo e justificando a hierarquia destes ultimos,
visa tornar racional a decisdo. ~'® Diante disso, parece-nos claro que Perelman entende o
ceticismo como uma forma de dogmatismo, ndo por tomar as solucdes resultantes dos
processos argumentativos, como fazem os fanaticos, considerando-as como ftnicas
possiveis de se alcangar, mas por exigir disto seu carater necessario € permanente.
Refor¢amos este juizo, com suas proprias palavras: “Ao assimilar adesdo a uma tese e
reconhecimento da verdade absoluta desta, chega-se por vezes, ndo ao fanatismo, mas
ao cepticismo. '? Ou seja, segundo o filosofo polonés, justamente por ndo admitir o
carater variavel da adesao dos espiritos nas conclusdes resultantes dos problemas postos
em discussdo, o cético apresenta-se como dogmatico, alguém que exige dos debates
argumentativos conclusdes que se apresentem como irrecusaveis € necessarias,
independentemente de qualquer predisposi¢do em que os espiritos se encontrem para

aceita-la ou ndo.

Conservando a ideia de auditério™, Perelman volta o seu tratado a analise dos
processos em que se constitul o género epidictico e seus efeitos. Este, por sua vez, trata
daquilo que foge ao ambito limitado da logica, ou seja, ocupa-se com os problemas que
necessitam de uma espécie qualquer de mediacdo entre os pares que divergem e que
precisam, para que a violéncia seja evitada, que os acordos se deem de modo a se
preservar a razoabilidade nas decisdes em que ha controvérsias: “O nosso Tratado
ocupar-se-a apenas de meios discursivos de obter a adesdo dos espiritos: so a técnica

que utiliza a linguagem para persuadir € convencer € que sera examinada no que

"7 As interagdes entre a nogdo de ceticismo em Porchat ¢ a teoria da argumentacdo de Perelman,
tanto quanto o carater cético da nova retorica foram examinadas de forma um pouco mais detalhada em
ANDRADE, 2009, pp. 53 ¢ seguintes, e posteriormente em BITTENCOURT, 2015.

' PERELMAN&OLBRESCHT-TYTECA, 2013, p. 72.

" PERELMAN&OLBRESCHT-TYTECA, 2013, p. 72.

* A ideia de auditorio (a quem é dirigido o discurso) ja aparece em Aristoteles, no Retdrica. Jaa
nogio de auditorio universal foi construida por Perelman tal como reconhece Porchat Pereira: “a

expressdo, como se sabe, deve-se a Perelman™ (2007, p. 148, nota 2)
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segue.”

Dito 1sso, torna-se mais clara a natureza pratica da retorica de Perelman.
Considerando-se o alcance e a natureza do ceticismo antigo, veremos que a sua critica
ndo se aplicaria com tanta precisdo a esta postura filosofica pois, a duvida no ceticismo
antigo ndo envolvia questdes praticas, cotidianas. Sua indecidibilidade recaia sobre
especulagdes puramente metafisicas que, em confronto com outras teses de mesmo
valor (isosthéneia), mas de sentido contrario, dificultava a tomada de posi¢do. Os
céticos antigos ndo enxergavam problemas em aceitar o que lhes aparecia como obvio

em seu cotidiano.

Ja que ndo podem permanecer inativos, os céticos aderem entdo aos
‘fendmenos’, na observancia da vida, e vivem ‘adoxasticamente’, isto ¢, sem
opinar”. Vivem a vida comum (ho bios to koinos) e sua observincia da vida
comum consiste no deixar-se guiar por suas faculdades naturais, pela
afecgdes compulsorias, pela tradigdo das leis e costumes, pelo ensinamentos
das artes. (PORCHAT PEREIRA, 1993 p. 101)

A elevacao do juizo (epokhé), inclusive, despontou como resultado dos choques
entre as varias filosofias que passaram a conflitar e por isto mesmo fracassaram no que
se propunham a resolver: achar uma resposta ultima para as questdes metafisicas que
elas mesmas inventaram.

Nio lhes era dificil, aos céticos, constatar o desacordo permanente entre as
diferentes posighes da filosofia dogmatica da antiguidade, as reciprocas
condenagdes e desmentidos, a infinita multiplicidade das opinides

inconciliavels, a contestagdo 1ncessante dos argumentos adversarios
(PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 9).

Outro aspecto importante que deve ser salientado quando nos referimos a postura
cética € o que tem em vista quanto aquele que adota tal orientacdao filosofica. Se
considerarmos valida a abordagem de Porchat quanto ao ceticismo, Perelman se
equivoca quando assevera que o cético deixa “o campo livre para a violéncia”. Para
Porchat, ao contrario, a postura cética busca justamente o oposto da violéncia. A
imperturbabilidade (ataraxia) ¢ o que almeja o cético quando se depara com o
interminavel conflito das filosofas. Na incapacidade de se decidir sobre qual conjunto
de justificagdes que se apresentam com maior ou menor coeréncia, pois todas lhes
parecem igualmente merecedoras de aceitagdo, o cético eleva seu juizo para alcancar a
tranquilidade, ou seja, despreza o agonismo, por vezes violento, gerado pela diaphonia,

conflito entre as filosofias dogmaticas. Seu siléncio diante das discussdes que tratam do

*! PERELMAN&OLBRESCHT-TYTECA, 2013, p.16.
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verossimil, dos acordos acerca das questdes circunstanciais, ¢ devido ao fato de que

esses debates por vezes se assemelham as disputas sofisticas tal como as descrevia
Aristoteles:

Essa modalidade de argumento constitui o exemplo de como fazer parecer

melhor um argumento pior. (...). De fato, tratava-se de um logro, de uma

simples aparéncia de verdade que ndo encontramos em arte alguma, exceto
na retorica e na eristica. (ARISTOTELES, 1402a 24 -28).

Assim sendo, o simples acordo acerca do mais provavel também vai de encontro
aos preceitos céticos. Para evitar que o conflito de opinides traga em si qualquer
elemento ontologico ou epistemologico de fundo ao qual se deveria curvar o

entendimento, o cético se mantém em epokhé™

No entanto, a critica perelmaniana quanto ao fanatismo do cético pode aplicar-se —
mutatis mutandis — a um certo aspecto dos desdobramentos do ceticismo
contemporaneo, do neoceticismo (ou neopirronisno) de Osvaldo Porchat. Apesar desta
versdo cética ser posterior a publicagdo do Tratado, acreditamos que a critica de
Perelman alcan¢a um aspecto paradoxalmente “fanatico™ do neopirronismo. Na sua
tentativa de esquivar-se do dogmatismo o cético reafirma sua tese central da epokhé
como uma espécie de dogma as avessas. Evidentemente, os céticos ndo concordam com
este tipo de apreciagdo. Mas a insisténcia em ocupar este lugar “em cima do muro”, sem
que se esteja impedido a apreciar os dois lados do problema, mas também sem poder
decidir-se pela solucdo aparentemente mais razoavel, nos parece denunciar a existéncia
de algo que se poderia reconhecer a0 menos como um trago ou vestigio dogmatico no

ceticismo como doutrina filosofica.

Porchat, como todo filosofo que desespera das promessas de certeza da filosofia
torna-se um cético. No entanto, ha um momento em que, voltando a convivéncia
comum dos homens, tenta promover essa vivencia comum filosoficamente e descobre
que todos os problemas da filosofia tém suas raizes no mundo comum e que, apesar

disso, o despreza. Como homem que partilha o mesmo mundo comum dos homens,

* Nesse sentido, ¢ primordial que entendamos que a suspensdo do juizo se da de modo ciclico e
constante. O cético suspende o seu juizo, sempre que encontra um discurso que transcendam o dmbito
fenoménico e pretenda, através do proprio ato de fala, exprimir-se para além do que nos parece. Desse
modo, ao provar um mel, o cético diz: parece doce, pois 0 mel ndo poderia ser doce em qualquer sentido

essencial ou transcendente.
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Ele (o cético) atenta também no fato de ele proprio e quantos detém essa
visdo comum do mundo a identificam espontanecamente, ao menos em parte,
como um Saber humano e comum do mundo. (PORCHAT PEREIRA, 1993,
p. 117).

O neoceticismo, ultrapassa as pretensdes do ceticismo classico ao promover a
epokhé também acerca do que se tem como produto de um saber comum (no que este
saber tem de dogmatico). que ja ndo contenha em si seu carater auto evidente.

Falamos, a seguir, do desafio cético a essa pretensdo de saber, um desafio
que vem contestar-nos o direito, mesmo em nivel da vida cotidiana, de

efetivamente opinar, de crer e de acertar, de reivindicar, em suma, qualquer
posse de verdades. (p. 117).

A negacdo da possibilidade de mesmo acatar um acordo, mesmo no dmbito
deliberativo nos € negada pelo neoceticismo devido ao fato de que

A natureza das coisas e dos eventos ndo nos parecem facilmente inteligivel.

As opinides e os pontos de vista dos homens sdo dificilmente conciliaveis,

ou mesmo, uns com o0$ outros inconsistentes. Consensos por ventura

emergentes, se mostram provisorios e precarios. (PORCHAT PEREIRA,
1993, p. 166).

E precisamente neste desdobramento do neoceticismo, de Osvaldo Porchat, que a
critica perelmaniana se aplica. Pois, como nenhum outro cético, Porchat, apos
desesperar-se da filosofia, parece ndo valorizar na pratica a atitude que ele mesmo
preconiza ao cético pirronico: tornar-se um pesquisador interessado nas teses em
disputa. Porchat, assim, volta a experimentar a visdo do “mundo comum™ dos homens e
seus “saberes”, e depara-se com incongruéncias e opinides variadas (diaphonia). Mas
como para viver € necessario argumentar, € o cético o faz, mas de maneira em que se
preserve sua neutralidade, “A epokhé confere um indice epistémico zero também a
argumentacéo. > E sobre esses acordos que se ddo no 4mbito argumentativo, so ¢
possivel falar desde que se tenha abandonado a ideia de “auditorio universal,

representante ideal da razdo. e

Se compararmos bem, as nog¢des de epokhé e adesdo sdo equivalentes em alguma
medida, pois ambas sdo posturas que sdo incorporadas também ao ambito pratico da
vida comum. No entanto, a epokhé esgota se na indecidibilidade, enquanto a adesdo
pressupde uma comparagdo pragmatica entre as teses que se opdem, fazendo uso de

uma razdo mais objetiva e necessaria as deliberagdes. Assim, nos parece que caberia a

* PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 240.
* PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 241.
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nocdo de adesdo uma consideragdo maior por parte dos novos céticos, pois se
admitirmos que o ambito fenoménico também ¢ atravessados por ideias metafisicas,
como a propria linguagem que o descreve, talvez, caberia aos céticos sopesar sobre a
nocdo de uma hierarquia dos juizos, que de modo algum traria prejuizos sobre o
objetivo da sua epokhé, ao contrario, talvez a Nova Retorica teria a contribuir neste
aspecto com o neoceticisno, se este tomasse de empréstimo e desenvolvesse uma nogao
pragmatica de adesdo. Uma vez que a suspensdo do juizo pelo neopirrénico interfere,
inclusive, em sua vida pratica, pela indecisdo intencional no tocante aos debates que

permeiam o campo deliberativo e regulam a vida em sociedade.

A nogdo de adesdo perelmaniana ndo aconselha de modo algum aderir
definitivamente a uma tese. A propria no¢ao de verossimilhanca e a necessidade de
deliberagdo que acompanham o conceito de adesdo, pressupde uma hierarquizagdo dos
juizos que nos parece imprescindivel admitir na vida pratica. Desta forma, a nova
retorica valoriza o debate intermediado pela linguagem nas decisdes entre os homens,
enquanto pratica indissociavel e necessaria para a vida em sociedade, enquanto o

neopirronico insiste em permanecer neutro também neste ambito.

Desse modo, Porchat parece comportar-se — paradoxalmente — de um modo
semelhante aqueles aos quais sua critica visa atingir. Porchat e alguns de seus
seguidores insistem de forma aprioristica na tese que enuncia uma suspensdo preévia de
juizo. De fato, o que os céticos antigos nomeavam de conflitos das filosofias
dogmaticas, Porchat nomeara de conflito das filosofias, pois, os céticos antigos so
conheceram filosofias dogmaticas, mas a filosofia desdobrou-se em outras formas que
ndo as dogmaticas, por 1sso Porchat formulou um nome mais genérico que abarque ndo
somente as filosofias dogmaticas, mas todas as outras filosofias que ndo se
enquadrariam no conceito antigo de dogmata.

Porque diferentes filosofias assumem, por necessidade de esséncia, essa
autonomia exclusivista, derivada da mesma universalidade de sua intengdo e
postura — e isso € verdade, ndo apenas dos grandes sistemas metafisicos que
“editam” o real, mas, também, de todas as doutrinas filosofica, ainda mesmo
quando decididas a fugir ao espirito de sistema, se concebem como nido
sistematica, ou como meramente descritivas, ou como atividade metodicas

de elucidagdo e analise da linguagem comum ou cientifica[...]. (PORCHAT,
1993, pp. 11-12)

Esse aspecto ¢ reforcado por de Plinio Smith, “Como veremos adiante, o
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ceticismo integra o conflito das filosofias; a atitude cética de suspender o juizo € uma

atitude iminentemente filosofica. >

, ou seja, mesmo buscando esquivar-se, o
neoperonismo também integra o conflito das filosofias pela propria atitude que o
caracteriza; a disposi¢do constante em elevar o juizo acerca de qualquer parecer que

avance aléem do fenOmeno.

Evidentemente, que o filosofo paulista se defende desta acusacdo, afirmando que a
suspensdo ndo € prévia, mas se da na medida que as teses contrarias comparecem ao
debate. Contudo, uma leitura de sua pequena obra publicada sobre o assunto, deixa a
impressdo de que sua defesa do ceticismo acaba por caracteriza-lo como um tipo de

“fanatico™ pela tese do nao-dogmatismo.

Mas se por um lado o ceticismo de Porchat talvez ndo seja tdo neutro quanto se
pretende, a Nova Retorica de Perelman quiga seja mais pirrdnica do que se imagina.
Mesmo criticando o carater adoxastico do cético, em alguns pontos do Tratado de
Argumentagdo, ¢ possivel notar doses expressivas de ceticismo. E notorio o carater
atribuido as deliberagdes como simples acordos de ordem pratica, e provisorias, que nao
tem qualquer pretensdo a verdade ou necessidade, servindo assim apenas a manutengdo
e organizagdo sociais.

Os discursos epidicticos t€ém por finalidade aumentar a adesdo aos valores
comuns ao auditorio e ao orador; o seu papel é importante porque. sem esses

valores comuns, em que poderiam apoiar-se os discursos deliberativos e
judicial? (PERELMAN&OLBRESCHT-TYTECA, 2013, p. 62).

Notamos o carater pratico da postura defendida por Perelman no trato dos valores
que sdo assimilados do senso comum e incorporados nos discursos oratorios, com
pretensdes de organizagdo e funcionalidade do ambito do direito. Ndo obstante,
poderiamos ainda ressaltar a passividade do orador frente ao auditorio, quando esse
posta-se apenas para reforcar as crencgas e destes, sendo assim incapaz de penetrar com
Jjuizos proprios sobre o que se delibera ou sobre as crengas com que tempera o seu
discurso, se estas ja nao existirem, de antemao, no auditorio de modo seguro. A este,
basta parecer convincente em sua arte. Ou seja, toda a¢do que se tem como resultado de
um discurso, ja existe, de antemao como possibilidade compartilhada pelo auditorio ao

qual se dirige.

O discurso seve, assim, apenas como um estopim, um disparador para a agéo,

3 SMITH, 2012, p. 14.
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claro que vai depender da capacidade perceptiva do orador em observar e acertar no
corpo de crengas comumente compartilhada pelo auditor. Assim, o proprio orador
permanece aquém do seu proprio discurso, tudo o que profere é-lhes alheio, (se ndo for
membro do grupo ao qual se dirige). ou tera a sua atividade bastante limitada e podera
incorrer na incoeréncia sobre o que prega, € o que faz, de maneira semelhante ao que
Porchat diz sobre o cético: “Confessa-se sem rebugo que a for¢a de um argumento ¢
relativa a habilidade retorica de quem o sabe articular dando expressdo linguistica as

experiéncias comuns que com o interlocutor compartilha. %

Sabemos que o conceito cético de realidade ndo ultrapassa a nogdo do que
poderiamos chamar de ag¢do fenomenologica sobre os sentidos, € que se resguarde a
premissa que aponta o carater ndo-epistemologico sempre que ele se dirige as suas
vivéncias € conjuntamente com outros homens. Na necessidade de estabelecer novos
acordos ou reforgar os que ja compartilham, deliberam. Esta a¢cdo tem uma finalidade
essencialmente pratica e desinteressada do ponto de vista em que ndo se possa
vislumbrar nela qualquer pretenséo a deslumbrar o carater axiomatico da realidade. Na
verdade, segundo Perelman, ¢ embaragoso determinar a realidade, enquanto a aparéncia
nos € dada sem problemas.

Com efeito, esta ultima é dada, a realidade é construida, o seu conhecimento
¢ indireto, por vezes impossivel, raramente comuniciavel de maneira

indiscutivel. Essa realidade tem o grande defeito, para alguns, de ser
inacessivel. (PERELMAN&OLBRESCHT-TYTECA, 2013, p. 458).

Com efeito, semelhante ao que ocorre numa tipica postura cética, Perelman se
recusa a afirmar o carater evidente ou necessario da realidade das coisas, optando por
assumir, assim como os céticos, uma atitude aparentemente descompromissada ao lidar
com os fendmenos, admitindo que o carater fenoménico do mundo € o limite até onde
ndo ha problemas em admitir, pois se nos apresenta de modo irrevogavel por nao
carecer de juizos ou mesmo de abstracionismos para comunica-lo. Semelhante ao que
preconiza Porchat:

Os Pirrénicos, porém, posto que em “epokhé’ sobre todas essas coisas, ‘ndo
atribuimos aos fenémenos nenhum estatuto ontolégico ou epistemoldgico’,
ndo temos a oferecer sobre ele nenhuma teoria filosofica. Repetimos que

reconhecemos em Seu MeEro aparecer € anunclamos €ssa nossa experiéncia.
(PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 138).

Os céticos ndo negam a necessidade de se argumentar e respeitar as normas

** PORCHAT PEREIRA, 1993, p. 241.



28241 o

Padgina | 28
preestabelecidas para o viver em sociedade e mantém-se inertes sobre qualquer
possibilidade de construgdo de uma Verdade (com V maitsculo). Eles experimentaram
e experimentam o conflito permanente entre as filosofias, 1sso os fizeram abandona-la e,
elevando-se a um lugar privilegiado, apenas as observam em seus confrontos
interminaveis. Adotando, assim, a postura adoxdtica e alcancando assim a ataraxia
(imperturbabilidade). Semelhante postura também ¢é adotada por Perelman, veste-se de
cético por negar o carater evidente das constru¢des metafisicas, privilegia o que lhe
aparece, e defende em sua retorica a aplicabilidade deliberativa, sem se comprometer
com o carater tético, prefere tratar os acordos sob o ponto de vista do verossimil, e
defender uma aplicagdo retorica a acdo do que se precisa para, de algum modo,

esclarecer os espiritos acerca do que € necessario para pratica social.
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A IMPORTANCIA DA COMEMORACAO DO 13 DE MAIO
DA PRETA VELHA MARIA JOANA DO ILE AXE IDAN
DE SANTO AMARO-BA

Elder Pereira Ribeiro’’
Ana Maria dos Santos™
Alan Silva das Virgens”
Jackson Santos dos Reis™
Resumo

Este artigo tem como objetivo resgatar, documentar e retratar a Festa de Maria Joana
que ¢ realizada a 61 anos no 1€ Axé Idan em Santo Amaro-Ba. Nossas reflexdes sobre
essa festa se deram a partir da entrevista realizada com a Vovo Maria Joana, analisando
suas historias, trajetorias e seu ax¢, assim como utilizamos a nossa propria experiéncia
participativa na festividade. Buscamos investigar as tensdes presentes em um espago de
culto ao sagrado por uma expressdo festiva afro-brasileira e afro-religiosa, a partir de
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estudo de caso e embasamentos teoricos que levem a refletir sobre a importancia de se
preservar a memoria da Preta Velha Maria Joana.

Palavra-Chave: Memoria. Umbanda. Candombleé.

Abstract

This article aims to rescue, document and portray the Festival of Maria Joana that has
been occurring for 61 years at 1lé Axé Idan in Santo Amaro da Purificagdo. Our
reflections on this celebration were based on the interview with Grandma Maria Joana,
analysis of stories, trajectories and their axé, just as we used our own participatory
experience in the festivity. We seek to investigate the tensions present in a space of
worship to the sacred by a Afro-Brazilian and Afro-religious festive expression, based
on a case of study and theoretical bases that lead to reflect on the importance of
preserving the memory of Preta Velha Maria Joana.

Keywords: Memory. Umbanda. Candomblé.

Introducio

O foco deste trabalho ¢ direcionado para a Umbanda, em especifico a Festa de
Maria Joana, em comemoragdo aos Pretos Velhos, realizada no /lé Axé Idan em Santo
Amaro — Ba, festividade que ¢ realizada entre os dias 13 a 23 de Maio, tendo 61 anos de

historicidade, trajetoria e tradigao.

Nome de batismo Mdria Astéria, conhecida como Vove Jeana ou Maria Joana,
preta velha, a sua historia ¢ um exemplo de desprendimento e humildade que se pregam
na Umbanda. Assim, Vové Joana viveu na terra no Século XIX era uma das escravas
arrancada do seio de sua familia e trazida ao Brasil em navio negreiro. Quando tinha 97
anos faleceu em meio as chibatadas que levou de seu dono. E tem trés filhos homens,
uma neta e a bisneta que € a Antonia Lago Sales, conhecida como Mae Tonha de Bessen

do 1lé Axé Idan.

Desencarnada, a Vovo veio a conhecer um Caboclo, e por consequéncia se
reencontrou com a familia daquele que havia sido seu carrasco. Movida pelo amor e
pela vontade de desfazer qualquer vestigio de rancor, Vové Joana tornou-se uma
orientadora espiritual. Nas palavras da pesquisadora, rememorando a Agdo “A
desvalorizagdo da memoria aparece, por fim, no descaso pelos idosos, considerados inuteis e
inserviveis em sociedade, ao contrario de outras em que os idosos sdo portadores de todo o

saber da coletividade, respeitados e admirados por todos™ (CHAU i, 2000, p. 161).
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Hoje é muito amada e respeitada, os médiuns que a incorporam tem muita
firmeza e elevagdo espiritual.

Trabalha na linha de limpeza de energias negativas, cura e prega o perdao.
Quando em terra, deixa uma sensagdo fluidificadora muito boa no médium e naqueles
que a cercam.

Os pretos velhos sdo entidades da umbanda, espiritos que tém corpo de velhos
africanos que residiram nas senzalas e que amam narrar, contar e conversar historias da
época do cativeiro.

Extremamente sabios, amorosos, dedicados e pacientes, passam o amor,
fraternidade, esperanga, alegria, sobretudo a f¢ aos seus filhos (as).

Os pretos velhos, na religido da umbanda, estdo correlacionados aos ancestrais
africanos, contudo, assim como os caboclos brasileiros estdo correlacionados aos indios
e na perspectiva dos praticantes de outras regioes.

Para o fendmeno religioso umbandista os pretos velhos sdo desencarnados de
pessoas negras “muito sabias”. Diante disso, analisando profundamente os Pretfos
Velhos sao antepassados de familiares que se manifestavam através de seus
descendentes.

Os pretos velhos tém caracteristicas pessoais de dar conselhos, orientagdo
espiritual e podendo ser considerados como psicologos tradicionais, passando auxilios e
guias espirituais, remédios e tratamentos caseiros para as doengas do corpo e da alma.

Acentua Lima (1997):

A acdo disciplinadora dos pretos-velhos e das vovos se exerce de modo muito
mais sutil, principalmente num sentido mais amplo da disciplina, orientando
e aconselhando seus consulentes. E de se ressaltar que a caracteristica do
tratamento que essas entidades ddo as pessoas ¢ uma grande delicadeza,
meiguice, tolerdncia e simpatia. Ha uma tonica efetiva paternalista que
envolve o consulente num clima de familiaridade, deixando-o totalmente
descontraido para que possa abrir o coragdo e expor com sinceridade os
problemas que o afligem (LIMA, 1997, p. 138).

Esses espiritos sdo denominados “Pretos Velhos™ por que foi gerada no Brasil,
devido ao torpe do comércio do trafico de escravos arregimentado da Africa. Nesse
contexto, tornaram-se elementos de referéncia para os cultos afro-brasileiros, refletindo

assim os velhos costumes da Mde A:frfca. Conforme Santos (1998):

A presenca do preto velho extrapola o dominio religioso, a referéncia ao
mesmo pode ser encontrada nos diversos registros culturais: musica, folclore,
literatura, poesia. E um personagem que goza de um certo reconhecimento
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publico, fora do circuito religioso, fato que pode ser facilmente percebido nas
ruas. .. Enfim, a densidade do preto velho enquanto personagem religioso,
bem como o registro de sua presenga em espacos ndo religiosos teve como
exigéneia o reconhecimento de suas ligagbes com a cultura brasileira

(SANTOS, 1998, p. 4).

Gragas a Maria Joana que hoje a lalorixa Tonha tem tudo que pode desfrutar
através dos trabalhos que sua entidade revela, pois fortaleceu e melhorou tudo na vida.
Um dos momentos mais oportunos que investigamos € sobre o seguimento de culto,
onde a Maria Joana nos conta que quando ela partir para o Orun (Céu) o espirito
desencarnado ndo vai ficar com mais ninguém, portanto, Maria Joana relata que quem
ficar para dar continuidade ao terreiro vai ser o responsavel a realizar a festa dela todos
0S anos.

Maria Joana € um espirito que trabalha para Mde Tonha, que € a dona do corpo,
mas muitos chamam de Eguns, pois ela gosta de ser chamada de Vovo Maria Joana ou
Maria Joana. Os ancestrais venerdveis sao também cultuados pelos adeptos nos
terreiros de candomblé e umbanda. Esses ancestrais sdéo nomeadas como Eguns, que
“sdo espiritos desencarnados essencialmente diferentes e inferiores aos Orixas.”
(GOLDMAN, 1984, p. 123). Marcio Goldman (1984) analisa que, para além de almas
desencarnadas, os Eguns se apresentam como uma “alma ainda ndo encarnada™ (p.

131), este assim sdo nomeados como Egun de Santo.

1. A Festa das labds é realizada no dia 21 de Maio no Terreiro I1é Axé Idan

A festa das iabas ¢ de grande relevancia por ser a comemoragdo e 0
reconhecimento das 6 principais orixas feminino que sdo responsaveis pelo equilibrio da
terra, da vida, dos ventos, das aguas, do fogo e do barro. E o que se verifica no
fragmento abaixo:

A religido tende a ampliar o campo simbolico, mesmo que ndo
transforme os seres e objetos em tabus ou intocaveis. Ela o faz,
vinculando seres e qualidades a personalidade de um deus. Assim, por
exemplo, em muitas religides, como as africanas, cada divindade ¢
protetora de um astro, uma cor, um animal, uma pedra e um metal
preciosos, um objeto santo (CHAUIL, 2000, p. 383).

Yemonja € a deusa dos oceanos, majestosa mde querida, criadora, conselheira,

amigavel. Pede-se a iemanja a calmaria, a paz, a ternura e inteligéncia. Todo final de
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ano as pessoas costumam ir a praias e colocar presentes para saudar a grande rainha das
aguas como simbolo de amor e fé. Oxum € a deusa das aguas doces, senhora da
fertilidade e da maternidade, ela ¢ profundamente a deusa da vaidade, senhora que
determina os seus limites e que encanta todos a frente do seu espelho, € a riqueza, a
alegria e a harmonia.

Yansd ou Oyd é a senhora dos ventos, dona dos raios, trovdes e tempestades,
mulher faceira, destemida, guerreira, batalhadora, senhora do movimento e dos ventos.
Oba ¢ uma das 1abas mais velhas, pouco conhecidas, orixa raro, t€ém muita for¢a e nos
mostra garra, forga, inteligéncia, ousadia e dignidade. Nand ¢ uma iaba senhora da
velhice, dos mangues, das lamas e barros, vive no manguezal perto das florestas, nos
mostra o ser rabugento, de uma destemida idosa, insistente, mas € carinhoso, saudosa e
carismatica. Ewa ¢ uma iaba dona do balango das folhas dentro dos rios, lagos, riachos e
praias, € uma guerreira valente, se cruza como uma cobra, valente e cacadora

habilidosa.

1.1 O Presente das Iabas

No dia 22 de maio antes de acontecer o Caruru dos Erés € levado as aguas
os presentes de Oxum e lemanja na Praia de Itapema, para que as donas dos encontros
das aguas salgada e doce receba os presentes de bragos abertos. No presente contém
espelho, doces, salgados, bolos, perfumes, peixe, feyjdo fradinho, sabonete, arroz

cozido, tudo que Oxum e lemanja gosta de se alimentar e se embelezar.

1.2 A Festa dos Erés ¢ realizada no dia 22 de Maio no 11é Axé Idan

A gira de erés, conhecida como as criangas de Cosme e Damido sao
intermediarios que representam alegria, a sinceridade, o amor, o afeto, a inocéncia, tudo
que ¢ de mais puro. Representam as criangas, sdo alegres, brincalhonas, manhosos,
risonhos, cheios de dengos e manias. Sdo os contos e historias puras de viver. No
candomblé, sdo cultuadas como os /bejis (Erés) criangas pequenas, com diversos nomes,
como, Tempestade, Palheiro, Conxinha, Estrelinha e Cobrinha, ja que sdo muito
cultuados a vida fraterna da religido.

Cobrinha é o eré da Mae Tonha e quando ele vem em terra no sabado, quer que

prepare caruru e todas as comidas doces que foram feitas na sua festa. Gostam muito de
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brincar e ndo largam os seus brinquedos. Cada um deles tem uma mania: bonés, pentes,
bonecas, maria-chiquinhas, carinhos e perfumes.

Quando vem em terra esperam das pessoas diversos agrados, adoram doces,
salgados, guloseimas, balas, pirulitos, e amam ver um grande bolo a sua frente, e ndo
pode faltar o refrigerante. Sempre que vim, as pessoas t€ém que fazer algo para da a eles,
pois voltam contentes, alegres e satisfeitos. Sao intermediarios cujo valor religioso
revela muitas historias que estdo ao seu redor. Sobre o processo de revelagdo nas
religides acentua Chaui “Ha religides em que os deuses revelam verdades aos humanos, sem
fazé-los sair de seu mundo. Podem ter sonhos e visdes, mas o fundamento € ouvir o que a
divindade lhe diz, porque ela provém o sentido primeiro e o ultimo de todas as coisas e do
destino humano™ (CHAUi, 2000, p. 384).

Para agradar os erés facam farofa de mel e doces bem cheios de mel, que com

certeza eles irdo ouvir os seus pedidos.

1.3 Comidas (Ajeum) de Maria Joana — Caruru e Peixe

O caruru ¢ um prato tradicional de origem africana que pode ser servido com
acaraj¢ e abara. Esse preparo com quiabo e dendé foi trazido pelos escravos para o
Brasil. E um prato que faz parte da culinaria baiana, reconhecido por demais, bem como
uma comida ritual do candomblé e umbanda.

Na Festa de Maria Joana sdo oferecidas as pessoas pratos da culinaria baiana.

Um deles é carne de bode frita, peixe frito, galinha cozida, feijdo fradinho cozido etc.

1.4 Encerramento da Festa no dia 23 com Omolu (Orixa Senhor da Terra)
Encerrando-se o ciclo de festas com Omolu, onde se coloca no chiao o deburu

(pipoca) e canta ao rel para que 0 mesmo sempre passe paz, saude e vida longa para

todos que foram assistir a semana de festa de Maria Joana no llé Axé Idan.

2.0 Os saberes ancestrais — populares

2.1 Preta Velha Parteira

A Maria Joana vem também trabalhando como parteira a muitos anos, que ndo ¢
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um trabalho a ser feito por qualquer um, € um trabalho duro, que requer muito esforco
fisico, pelas suas longas caminhadas, conversando com Maria Joana, pode se perceber
em seus relatos, que ¢ uma senhora de coragem, mas também de tristeza e alegria,
sofrimento e prazer pelo que faz, e tem uma sabedoria e sensibilidade que € o seu
trabalho durante a gravidez. Durante todos esses anos ajudou muitas mulheres da
comunidade da caixa d’agua a terem seus filhos, sdo comunidades que necessitam, na
maioria das vezes de pessoas como Maria Joana.

Senhora que tem reconhecimento de seu trabalho de tradig@o pelas comunidades,
muitas dessas praticas populares, como usam plantas medicinais, superstigdes,
simpatias, diante disso, acolhendo as pessoas dentro de suas casas e passando a fé nas
horas que emergéncia para que assim o parto acontega tranquilo e em paz, independente

das religides que professam.

2.2 O Rezar

Maria Joana reza para espinhela caida, mal olhado, vento caido, sarampo,
caxumba etc. E resisténcia, luta e forca da cultura. As forgas movem o oficio das
rezadeiras que tanto orgulham de suas atividades de cura e do dialogo com o Sagrado.
Em homenagem ao trabalho impar e imortal a todas as rezadeiras e benzedeiras do
Brasil, em especial a Maria Joana. Historias de coragem, garra, empenho e persisténcia
compdem a tradigdo da rezadeira, seu bem sobre a doencga e a cura, bem como a respeito

dos males que afligem o corpo e a alma.

2.3 As Garrafadas

Uma garrafada pode ter diversas funcionalidades e objetivos, entre eles,
fortalecimento, quebra de demanda, desenvolvimento mediunico, abertura de caminhos,
etc. Geralmente o guia orienta o consulente que tipo de itens, magia e mistérios tera

dentro desta garrafada.

Por exemplo: Garrafadas para abertura de caminhos

A garrafada a seguir foi passada pela entidade Maria Joana sob incorporagdo de
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Maée Tonha com a finalidade de prote¢do e abertura de caminhos. A mudang¢a nos
elementos pode variar de acordo com o mistério do guia e das necessidades do
consulente, mas geralmente constitui-se dos seguintes ingredientes:

- 1 Garrafa;

- 7 vezes o nome da pessoa que precisa da magia, protecdo e abertura de

caminhos;

- Erva Abre Caminho:

- Erva Espada de Ogum;

- Erva Espada de Yansi;

- Erva Levante:

- Erva Tapete de Oxala;

- Erva Arlecrin;

- Erva Arruda;

Misturar e macerar as erva a mao fazendo sua prece e oragdo como se fosse fazer
o banho, colocar na garrafa e chacoalhar todos os dias do tratamento. A quantidade de
dias em que esta garrafa fica em casa ou em um local indicado pelo guia varia de acordo
com o proposito e mistério do guia. Esta no caso, responde a 7 linhas em especial a
Ogum, Oxala e lansé, ficara 7 dias na casa do meédium e depois pode ser despachada

naturalmente.

3.0 Objetivos Gerais

O objetivo geral desta pesquisa € propor uma pesquisa etnografica para a
compreensdo dos processos festivos e rituais que ocorre na Festa de Maria Joana, tendo
como ponto de partida a observacédo e analise de como € importante a Mde Tonha e sua
Entidade a Preta Velha Maria Joana, passando a deixar-se visivel para as pessoas

aprender a lidar com as implicadas no pertencimento religioso.

4.0 Metodologia

Quanto a metodologia utilizada na pesquisa, deu-se da seguinte forma: a
pesquisa constituiu-se de dois momentos. No primeiro, realizou uma breve revisdo

historica dos estudos produzidos acerca da Entidade Pretos Velhos, sobre as religides
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afro-brasileiras, nesse ultimo século. Fizeram-se recortes no sentido de apresentar as
diferentes e principais categorias de explicagdo dessa tematica atenta, sobretudo, as
partes dedicadas a umbanda e o candomblé, que foi o campo de pesquisa eleito.
Também foram realizado encontro de pesquisa de campo no Terreiro 11€ Axé Idan, para
nos aproximar dos dialogos e conhecimentos popular adquiridos durante as entrevistas
para a construgdo deste artigo.

Durante a investigagdo, contamos com a presen¢a dos filhos de Santo da Mae
Tonha bastante motivados, muitas vezes durante as entrevistas nos éramos consultados.
A condugdo das pesquisas se deu em Santo Amaro, com a Mde Tonha de Oxumaré e
sua entidade a Preta Velha, aléem de passar horas conversando sobre nossa pesquisa e
entrando em dialogo totalmente empolgante da pesquisa. Apos o registro dos
depoimentos, construimos um roteiro para a transi¢do das falas que gerou o dialogo,
filmamos a Preta Velha Maria Joana cantando, depois filmamos o seu terreiro,
deixamos essa filmagem impar em midia de dvd para que possam verificar a
legitimidade do nosso trabalho em campo, experimentamos uma indescritivel
oportunidade de aprendizado sobre a vida e vivenciamos um momento riquissimo

quando filmamos o interior da casa e os respectivos quintais da Mde Tonha.

5. Conclusdes e Recomendacdes

Este trabalho demonstrou a importincia da Festa da Preta Velha Maria Joana do
Ilé Axé Idan de Santo Amaro, levando em consideragdo a todos os aspectos centrais de
pesquisa que foi realizada em seu terreiro, retratando assim uma rica e secular
cerimdnia, cujo valor, por si s, poderia eleva-la a patriménio cultural imaterial afro-
brasileiro.

Constatou-se a presenga firme da comunidade em geral reconhecendo o trabalho
diario de Maria Joana, precedido de anos de trabalho e celebragdo da sua propria festa.

Esta intervenc¢do coincide com o momento historico em que o cenario religioso
brasileiro vai cedendo espago para atitudes de intolerancia e hostilidade por parte dos
grupos majoritarios em detrimento dos grupos minoritarios de matriz africana.

Tais estudos antropologicos levam a concluir o qudo importante € estudar,
resgatar, registrar, valorizar e incentivar essas manifestacdes religiosas que foram
trazidas e incorporadas a nossa cultura, além da busca por parte da sociedade brasileira;

dando visibilidade as religides afro-brasileiras. Portanto, esta historia ainda se mantém
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presente nas memorias e praticas daqueles que ainda a vivem, como ¢ este caso e tantos
outros que apesar de tudo tém esperancas e busca forgas para a constru¢do de um espago
para estas manifestagoes religiosas afro-brasileiras.

A investigacdo contribui, ainda, para a ampliagdo da Lei /0.639/2003 que torna
obrigatorio o ensino da historia africana e afro-brasileira nas escolas de todo o pais.
Logo, este dialogo quer ser uma importante pesquisa na tarefa educacional porque
resgata o conhecimento popular sobre a pratica e a importincia dessas entidades e seus

conhecimentos importantissimos que advém de povos negros.
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Resumo

Este estudo teve como principal objetivo relatar os sentimentos de morte, medo e
vergonha que permeiam o cotidiano das mulheres vivendo com HIV/Aids. Pesquisa de
campo, de carater qualitativo, utilizou como aporte teorico estudo fenomenologico.
Realizado entrevista semiestruturada, analisadas pela fenomenologia, o processo de
analise das falas foi estabelecido pelas vulnerabilidades. Entrevistadas 26 mulheres
vivendo com HIV/Aids. Os depoimentos revelam que nos planos interdependentes das
vulnerabilidades todas vivenciam o medo da morte, o medo e a vergonha de ser mulher
vivendo com HIV/Aids. Esses sentimentos estigmatizantes podem afastar a PVHA do
convivio social, produzindo sofrimento fisico e mental. O sofrimento que circunda a
condicdo de ser mulher vivendo com HIV/Aids, sofrimento que em grande parte as
proprias pacientes se submetem. Além disso, fica 6bvio que as mesmas se consideram
culpadas e por isso estdo sofrendo. € indispensavel o emprego de estratégias para
prevencdo e enfrentamento da epidemia. Além disso, ¢ necessario atender as demandas
das mulheres em suas necessidades fisicas, psicologicas e culturais.

Palavras chave: Mulheres; Infecgdes por HIV; Vulnerabilidade.
Abstrac

this study had as main objective to report the feelings of death, fear and shame that
permeate the daily life of women living with HIV / AIDS. Field research, of qualitative
character, used as a theoretical contribution phenomenological study. A semistructured
interview was carried out, analyzed by phenomenology, and the analysis of the speech
was established by the vulnerabilities. Interviewed 26 women living with HIV / AIDS,
the testimonies reveal that in the interdependent plans of vulnerabilities all experience
the fear of death, fear and the shame of being a woman living with HIV / AIDS. The
testimonies reveal that in the interdependent plans of the vulnerabilities all experience
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the fear of death, the fear and the shame of being a woman living with HIV / Aids.
These stigmatizing feelings can alienate PLWHA from social life, producing physical
and mental suffering. The suffering that surrounds the condition of being a woman
living with HIV / AIDS, suffering that in large part the patients themselves submit.
Moreover, it is obvious that they feel guilty and therefore are suffering. it is essential to
use strategies to prevent and cope with the epidemic. In addition, it is necessary to meet
the demands of women in their physical, psychological and cultural needs.

Keywords: Women. HIV Infections. Vulnerability.

Introducio

Os fatores que impulsionaram a epidemia de Human Immunodeficiency Virus/
Acquires Immunodeficiency Syndrome (HIV/Aids) estdo intimamente ligados a
organizacdo social das estruturas de género e sexualidade, cujas hierarquias fazem das
mulheres extremamente vulneraveis a infeccdo pelo HIV, especialmente as de baixa
renda (PAIVA; MOTTA, 2006).

Entre os paises da América Latina o Brasil € o mais populoso e também o que
mais concentra casos de novas infecgdes por HIV na regido, em 2016, havia 830.000
pessoas vivendo com HIV. O pais € responsavel por 49% das novas infecc¢des, enquanto
o Meéxico responde por 13% As mulheres jovens continuam a ter um risco
inaceitavelmente elevado de infec¢do pelo HIV, 51% das pessoas vivendo com HIV em
todo o mundo sdo mulheres (UNAIDS, 2017).

Entretanto, para Toledo (2010) a epidemia revela-se como fendmeno
democratico, atingindo indiscriminadamente os diferentes segmentos sociais, com graus
de instrugdo variados, de diversas etnias, localizacoes diversas, diferentes religioes e
orientagdes sexuais. A trajetoria da epidemia no Brasil espalhou-se por camadas mais
pobres da popula¢do, e o numero crescente de casos entre as mulheres, determina e
reflete diretamente nos impactos sociais.

Bastos (2001) destaca como ponto central da questio da feminizagdo da
epidemia de HIV/Aids, as relagdes de género, pois o tratamento desigual dado aos
individuos dependendo do género sexual, apresenta uma dimensdo macro e micro social
em termos politicos, culturais e socioecondmicos compreendendo a ndo instituigdo dos
direitos fundamentais, relagdes desiguais de poder e acesso diferenciado a bens
materiais e simbolicos.

Essas diferengas sdo observadas nas familias, nas parcerias e na sociedade,

organizadas em sistemas de crengas e codigos de valores. Comumente estas
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desigualdades geram efeitos sociais que multiplicam os riscos a que estdo submetidas as
mulheres. Portanto, os papéis de género podem intervir nos comportamentos que
favorecem o risco de infecgdo pelo HIV ou a inibicio dos meios de prevencdo.
Evidencia-se que a construgdo da sexualidade masculina e feminina reflete
desigualdades com sérias implicagdes na vulnerabilidade da mulher a infecgao pelo HIV
(PARKER, 2001; WEISS, WHELAN, GUPTA, 2000).

Parker e Camargo Jr. (2000) agruparam outros fatores estruturais e categorias
distintas, porém, interconectadas que sdo facilitadores da disseminagdao do HIV/Aids
como o (sub)desenvolvimento econdmico e pobreza; mobilidade, incluindo-se migragdo
e trabalho sazonal e desigualdade de género.

Analisando o perfil epidemiologico e o conceito de vulnerabilidade feminina ao
HIV/Aids sob a otica das relagdes de género, verifica-se a naturalizagdo do feminino,
retornando a suas origens, ou seja, o contexto historico de sua construgdo social € os
inumeros riscos em que as mulheres estdo submetidas. Ayres, Junior e Calazans (1997)
definem vulnerabilidade a infecgdo com diferentes graus e naturezas de suscetibilidade
dos individuos e das coletividades, sendo utilizados indicadores para os aspectos
sociais, contextuais, adoecimento ou morte pelo HIV.

Desta maneira, todos os individuos sdo vulneraveis em maior ou menor grau,
dependendo dos aspectos cognitivos e comportamentais, que analisam a relagdo coletiva
e individual com o problema e com os recursos utilizados para seu enfrentamento.

O conceito de vulnerabilidade estabelece relagbes entre o adoecimento
individual e o contexto social, ampliando a atuagdo do trabalho de prevengdo e
promocdo da saude. Além disso, a transmissdo de informacdes e modelos visando a
modifica¢do dos comportamentos de risco passa a estimular uma resposta social capaz
de transformar os aspectos culturais, morais, politicos e econdmicos, sendo estes a base
dos comportamentos de risco (PAIVA et al., 2002).

Analisando a vulnerabilidade da populagdo estudada, o numero de mulheres
contaminadas em relagdo marital estavel, refor¢a a necessidade de reflexdo quanto a
auto percepgdo sobre a vulnerabilidade ao HIV. Pois o fato do conhecimento do risco
nem sempre determina uma mudanga de comportamento, além disso, havendo
dependéncia econdomica de uma das partes, o poder de negociacdo das praticas sexuais
na relagdo com os parceiros € enfraquecido (LISBOA, 2003).

No contexto da feminizagdo, a disseminagdo do HIV entre mulheres ¢

considerada um problema relevante desde o seu surgimento, sendo vista como uma
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“tripla ameaga”. A primeira ¢ contaminagdo em si; a segunda € a possibilidade de
transmissdo do HIV para seus filhos, e a terceira, ¢ que as mesmas, estando ou ndo
infectadas, cuidam de familiares e amigos doentes (DOSSIE PANOS, 1993).

Por esta razdo, Neves (2003) salienta que o impacto da infecg¢io pelo HIV/Aids
no sexo feminino transcende a mulher individualmente, e se estende a toda a familia,
tendo em vista o papel de organizagdo na vida doméstica que a mulher exerce.

Neste contexto, esta pesquisa teve como principal objetivo relatar os sentimentos
de morte, medo e vergonha que permeiam o cotidiano das mulheres vivendo com
HIV/Aids. Assim, justifica-se em fung@o da sua relevancia social, pois, € necessario
analisar este grupo para além do biologico, revelando como ocorre a epidemia no

contexto social e das relagdes de poder entre os géneros e pela escassez de estudos sobre

esse tema na regido.

Feminizacio da epidemia

O inicio da feminizagdo da epidemia deve ser lembrando, resgatando a década
de 1980 onde ocorreu uma focalizagdo em grupos de risco para HIV/Aids. A estes
grupos pertenciam os homossexuais, usuarios de drogas e, posteriormente, profissionais
do sexo, e nesta época as campanhas eram direcionadas a estes grupos de individuos
(GILMAN, 1995). Desta maneira, as mulheres ndo se enquadravam no perfil de grupo
de risco, causando a falsa ilusdo de que a epidemia ndo atingiria as pessoas com o
comportamento dito sem risco.

Entretanto, a epidemia do HIV/Aids atingia mulheres desde o inicio, porém na
década de 1990 comecou a ocorrer um aumento em mulheres com parceiros fixos e
unicos. Diante deste dilema, e sob pressao dos movimentos feministas, surge a proposta
de enfretamento desta doenga que passa a ser reconhecida como uma epidemia onde nédo
se evidenciava mais os grupos de risco € sim os comportamentos e as vulnerabilidades
dos grupos. No entanto apenas na segunda metade da década de 1990 foram lancadas as
primeiras campanhas dirigidas as mulheres, incentivando o uso de preservativos com
seus parceiros, porém, as politicas especificas para o enfrentamento da feminizagdo com
o enfoque de género foram elaboradas apenas em meados dos anos 2000 (SILVA,
2013).

Almeida (2010) cita que quando se trata da mulher frente a epidemia do

HIV/Aids € necessario evidéncia, pois o aumento da infec¢do entre as mulheres tem
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ocasionado mudangas significativas no perfil epidemiologico da doeng¢a, como
consequéncia desta mudanca observa-se um aumento de recém-nascidos e criangas
infectadas em decorréncia da transmissdo vertical.

Quanto a desigualdade de género, a discriminagio e a violéncia, € sabido que por
décadas as mulheres e meninas vivem em situa¢do de vulnerabilidade o que as coloca
em situagdes de maior risco de infeccdo por HIV, prejudicaram seu acesso aos servigos
de saude, medo da violéncia favorece a dificuldade da negociagéo da pratica do sexo
seguro, ao acesso a testagem para conhecimento do status sorologico, tratamento para o
HIV, além de intervengdes e servigos de saude sexual e reprodutiva (UNAIDS, 2017).

O Brasil, e outros paises, estdo constatam a fragilidade feminina a infec¢do pelo
HIV, levando ao surgimento de questdes complexas, como o desconforto institucional e
social quanto ao enfrentamento de problemas que envolvem a abordagem da inter-
relacdo em relacionamentos afetivos, dificultando um enfoque abrangente da questdo.
Esse descompasso contribui para a sedimentacdo do estado de wvulnerabilidade
permanente entre as mulheres e para a dificuldade de compreensdo no contexto de
vulnerabilidade em que esta inserida (GUILHEM, 2005).

Quando envolvemos a epidemia na dimensdo do género feminino, a
vulnerabilidade pode ser definida como a condigdo daquela que esta a margem do
processo social, em posi¢cdo oposta a que possibilita alcancar o poder para discernir e
agir, nas dimensoes individual e coletiva (GUILHEM; AZEVEDO, 2008).

Dimensionar o problema na perspectiva do género € mais pertinente, pois, 0 seXo
¢ atribuido ao fator biologico, enquanto género ¢ uma construgdo historico-social.
Porém, a construgé@o social do que ¢ ser homem e mulher iniciou a partir da diferenga
biologica. A nogdo acerca de género aponta para a dimensdo das relagdes sociais do
masculino e do feminino, sendo essas construidas a partir de inimeros fatores. Um dos
principais fatores € a educagdo, onde separa os meninos e meninas em mundos distintos,
sendo que o masculino se sobressai ao feminino, os transformando em sujeitos
dominadores ou machos (LOURO, 2004).

A mesma autora descreve que, o aprendizado de papéis € conhecido socialmente
como o que ¢ considerado adequado para o homem ou a mulher, que seria percebido nas
diferentes formas de masculinidade e de feminilidade e entre as ‘complexas redes de
poder’ que constituem hierarquias entre os géneros. Assim, o conceito de género ndo
pode ser resumido aos papeis que sdo socialmente atribuidos a mulheres e homens, mais

a identidade individual de cada individuo.
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Socialmente a cultura sexual norteia os comportamentos de homens e mulheres,
configurando outro aspecto da vulnerabilidade social, pois, os comportamentos sdo
desempenhados baseados nas questdes do género mais forte, onde o homem, pelo
machismo, e a mulher, pela submissdo, no contexto das relagdes sexuais nio conseguem
negociar o uso do preservativo o que refor¢a a vulnerabilidade social na perspectiva do
genero (PAIVA et al., 1998).

Para além do género, a vulnerabilidade social sofre influéncia de outros planos,
pois, atrelado ao HIV/Aids sdo suscitadas as questdes quanto ao impacto
socioecondmico ocasionado pela infec¢do e as construgdes socias que envolvem o
portador. Nesse contexto, a situagdo socioecondmica, as relagdes de género e
geracionais, os valores culturais, e outros que possibilitem o acesso do individuo as
condi¢des capazes de reduzir sua vulnerabilidade sdo extremamente importantes
(SANCHES, 1999).

E perceptivel o alto grau de vulnerabilidade da mulher frente ao HIV/Aids, este
padrdo ¢ caracteristico da contaminagdo em todo o mundo e a discussdo no campo das
relacdes de género torna crucial para a compreensdo de como o numero de mulheres
vem aumentando mudando a face desta epidemia (ALMEIDA, 2010). Para além das
questdes das relagdes sociais, as relagdes de poder emergem no contexto da
vulnerabilidade feminina como forte desencadeador da epidemia entre as mulheres e
assim deixa transparente como vem acontecendo as relagdes de poder quando se
envolve sexo e dominagao.

Rodrigues et al. (2012), citam que a feminizagdo da epidemia trouxe o debate
sobre género, poder, sexualidade e a vulnerabilidade das mulheres casadas ou em unido
estavel. Pois a confianga na fidelidade do parceiro, associada ao mito do romantismo e a
dificuldade em negociar o uso do preservativo, colocam as mulheres em situag@o
desfavoravel, pois o uso da protecdo nas relagdes sexuais depende da aceitagéo do
companheiro.

As vulnerabilidades devem ser analisadas levando-se em consideragdo as
dimensoes relativas ao individuo e o local social por ele ocupado. Ao se abordar a
vulnerabilidade com a analise programatica e a social, permitiremos a integralizagio da
situagdo de saude e das diferentes possibilidades de intervengdo, sempre contemplando
a participag¢do dos individuos.

Para alem das questoes das relagdes sociais, as relagbes de poder emergem no

contexto da vulnerabilidade feminina como forte desencadeador da progressdo da



46241 o
Pagina | 46
epidemia entre as mulheres e assim deixa transparente como vem acontecendo as

relagdes de poder quando se envolve sexo e dominagdo.

Percurso metodolégico

O caminho para esta investigacdo revelou a necessidade da realizagido de
pesquisa de campo, no qual foram apreciados aspectos de carater qualitativo, com a
utilizag@o da Fenomenologia como aporte tedrico.

Utilizou-se o estudo fenomenologico para compreender o universo da populagdo
investigada, entendendo os problemas praticos na perspectiva daqueles que sdo
estudados. De acordo com Merleau-Ponty (2002), a fenomenologia ¢ o estudo da
esséncia, da percep¢do ou da consciéncia, onde se aplica o questionamento de “como €
ser uma...”, buscando captar a esséncia da experiéncia do mundo vivenciado.

O desenvolvimento do estudo obedeceu aos aspectos éticos em pesquisas
envolvendo seres humanos estabelecidos pela Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional
de Saude, garantindo o sigilo e anonimato dos individuos envolvidos na pesquisa. O
projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Secretaria de Saude do
Estado da Bahia (CEP-SESAB), sob o parecer 630.243 com data da relatoria
29/04/2014.

Perfilhando que a area de estudo se processa dentro de um espago, assim, o local
da investigagdo fo1 o Centro de Testagem e Aconselhamento e Servigo de Atendimento
Especializado Viva Vida situado no municipio de Santo Antonio de Jesus — BA. Este
municipio localiza-se na regido do Reconcavo Sul, situado as margens da BR 101, a
sede do municipio fica a uma distancia de 187 km da Capital do Estado da Bahia.

O processo de aplicagdo e execugdo das entrevistas ocorreu no periodo de 05 de
maio a 30 de julho de 2014, e realizadas quando as pacientes compareceram a unidade
para atendimento. Neste momento as mulheres foram abordadas, sendo que a realizagdo
das entrevistas ocorreu no servico visando tornar o ambiente neutro, para que as
mesmas pudessem se expressar sem a interferéncia de familiares. Utilizando como
questdo chave na tentativa de investigar o fenomeno do fato a seguinte pergunta: o que
HIV/Aids representa em sua vida?

Por meio de entrevista semiestruturada foi seguindo o roteiro, sendo estas
gravadas para posterior transcri¢do e a identificacdo das mesma procedeu pela ordem

das entrevistas (E1, E2, E3..)). A saturagdo nas falas foi utilizada como critério para
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defini¢do do universo amostral das entrevistas, ou seja, o que determinou o numero foi
quando, apos as informagdes coletadas dada novas entrevistas as falas passaram a
apresentar repetigdes em seu conteido (TURATO, 2003).

Participaram das entrevistas 26 mulheres, os critérios de inclusdo desta etapa
foram: soropositividade a infec¢do pelo HIV/Aids, idade superior a 18 anos e aceitar
participar do estudo assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os
critérios de exclusdao foram: pacientes que ndo estavam no servigo no periodo da
pesquisa, que eram acompanhados pelo servigo por outros tipos de DST, que ndo
aceitaram assinar o TCLE e menores de 18 anos.

O processo de analise das falas das entrevistadas foi estabelecido pelas
vulnerabilidades, no contexto da vulnerabilidade social surgiram as tematicas: morte,
medo e vergonha, tendo em vista que as respostas fornecidas para pesquisa foram as
mais variadas, e que para serem bem analisadas tornou-se necessario organiza-las em
grupos que possuiam caracteres em comum.

Apos a sintese das unidades de significado extraidos das entrevistas, foi
realizada a ordenagdo dos depoimentos, interpretados e categorizados por convergéncia
entre conteudos semelhantes. Apos compressio fenomenologica das entrevistas,

selecionaram-se as unidades que se constitui do seguimento das descrigdes das falas.

Conhecendo as participantes do estudo

As mulheres entrevistadas que vivem com HIV/Aids, apresentaram idade que
variaram entre 18 e 60 anos, sendo que 15 estavam na faixa etaria de 18 a 34 anos, nove
entre 35 a 49 anos e duas entre 50 a 60 anos ou mais. Observa-se o perfil de adultas
jovens nas entrevistadas, o que chama a atengdo ¢ o fato que a infec¢do pode ocasionar
morbimortalidade na fase reprodutiva, assim como a possibilidade de transmissdo
vertical, pois, estdo na fase reprodutiva (SANTOS, 2014).

Quanto a estado civil, 12 se declararam casadas, sete se declararam solteiras,
quatro viavas, uma divorciada e uma em unido estavel. Este perfil representa o que €
observado na mudanca do perfil da epidemia, o de mulheres em unido estavel, grande
parte dessa infeccdo se da pela dificuldade da mulher em negociar o uso do preservativo
e ou por acharem que o estado marital as tornam imunes a doengas (OLTRAMARI,
2006).

Outra caracteristica importante € a raga, onde se declararam preta 13, parda 10 e
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branca trés. No processo saude-doen¢a o reconhecimento da raca € importante, pois
reconhecidamente a discriminagdo, o racismo e as desigualdades sociais afetam
diretamente a qualidade de vida dos afrodescendentes (BATISTA, 2004).

E necessario reconhecer, diante do panorama da contaminago no Recéncavo da
Bahia, que a vulnerabilidade das mulheres negras se torna mais evidente quando fatores
como escolaridade, pobreza, habitagdao e percepcdes individuais e coletivas convergem
para facilitar e favorecer o risco das mulheres negras a infec¢do pelo HIV
(ALBUQUERQUE; MOCO; BATISTA, 2010).

E possivel perceber que, no contexto da feminizagdo, pauperizagio € o
enegrecimento da epidemia, torna evidente que a mulher negra, apresenta maior
vulnerabilidade, associado a raga, ao menor grau de escolaridade, renda mensal,
condi¢des de moradia e como consequéncia destas caracteristicas exposi¢do aos agravos
de saude, fatores esses que dificultam o exercicio de cidadania e seu empodeiramento.

A escolaridade € um dos indicadores mais importante para determinar o nivel de
saude de uma populagdo, entre as entrevistadas 11 tinham fundamental completo, oito
ensino médio completo, trés analfabetas, duas fundamental incompleto, uma superior
incompleto e uma superior completo. A baixa escolaridade implica na privagdo de
acesso a informagdes sendo este indicador particularmente relevante, pois a adogdo de
atitudes de prevengdo a respeito do HIV/Aids dependem do acesso a informagdo
(FONSECA et al., 2000).

A escolaridade ¢ considerada um dos fatores importantes para o aumento do HIV
em mulheres. Este fato ocorre pelo desconhecimento sobre o virus e as formas de
contaminagdo o que favorece a contaminacgdo e disseminagdo do HIV/Aids (RIBEIRO;
ANDRADE; BRAGA, 2012).

Para os portadores de HIV/Aids a religido torna-se um alicerce para o
enfretamento da condicéo, fato observado nas entrevistadas onde, 17 se declararam da
religido catolica, sete evangélica, uma candomblé e uma sem religido. A religido revela-
se como uma alternativa de enfrentamento da doenga, pois favorece ao suporte
emocional, causando alivio para o sofrimento e angustia (TEIXEIRA, 2009).

Relacionado a ocupagdo, oito se declararam dona de casa, cinco lavradora,
quatro aposentadas, duas vendedoras, duas desempregadas, uma marisqueira, uma
doméstica, uma cabelereira, uma camareira e uma estudante. Atrelada a escolaridade as
questdes de género também favorece a exclusdo da mulher no mercado de trabalho, fato

que pode coloca-las em servigos informais com renda reduzida (PAIVA et al, 2002).



Aaal Pagina | 49

Associada a soropositividade, as condigdes socials sdo essenciais para a
qualidade de vida das pessoas. Assim as que vivem em situacdo de pobreza se expdem a
maiores riscos de saiude, ndo somente ao HIV, mas a outras doengas onde a expansdo
esteja relacionada com fatores socioeconémicos (HOLMQVIST, 2009).

Quanto a pratica sexual as 26 s@o heterossexuais, e quanto ao tipo de exposi¢io
as 26 se contaminaram por via sexual. Reforcando o perfil de aumento da epidemia em
heterossexuais por via sexual, a dificuldade na negociacdo do uso do preservativo é
determinante para este aumento, pois, em grande parte o uso € sempre decidido pelo
homem, o que faz revelar a assimetria nas relagdes de género (MADUREIRA,
TRENTINI, 2008).

O tempo de descoberta da soropositividade revela o perfil de saude do pacientes,
pois, quanto mais cedo diagnosticado do HIV mais chances de inicio da Terapia
Antirretroviral (TARV) em tempo oportuno evitando as infecgdes oportunistas. Das
entrevistadas 12 descobriram a infec¢do ha cerca de um ano, quatro ha quatro anos, trés
ha trés anos, duas ha dois anos, duas ha seis anos, uma ha cinco anos, uma ha oito anos
e uma ha dez anos. Quanto a status imunologico, 18 com Aids e oito com HIV.
Acredita-se que a sobrevida média das pessoas vivendo com HIV/Aids (PVHA) tenha
aumentado por causa do desenvolvimento de novas abordagens terapéuticas e
profilaticas e de melhor conhecimento sobre a doenga em geral (BRASIL, 2007).

Diante da epidemia do HIV/Aids, foi significativamente necessario investigar as
aspectos que revelavam a morte, o0 medo e a vergonha, pois estio diretamente
relacionados a vulnerabilidade feminina nas diversas formas. Nesse sentido, a
vulnerabilidade feminina sdo apresentados de maneira a compreender o HIV/Aids
diante do olhar fenomenologico com diversos contornos, no contexto da regionalidade

do Reconcavo da Bahia

Revelando a morte, 0 medo e a vergonha

Observa-se que, no contexto do HIV/Aids, o diagnostico positivo € algo que
envolve questoes muito além do corpo fisico, mais também do comportamental. Pois
com a revelagdo do diagnostico sdo questionados comportamentos intimos que
envolvem sexualidade e fidelidade do casal. O medo esta para o relacionamento como
para a revelagdo do diagnostico. Os aspectos que envolvem a revelagdo do diagnostico

perpassam o individua e envolvem o familiar.
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Embora as pessoas vivendo com virus HIV sejam reconhecidos como pacientes
que possuem uma doenga cronica o fato de estarem lidando com uma doenga, até o
momento incuravel, na descoberta do diagnostico surge a percep¢do e o sentimento de
morte eminente, 1sso ndo soO dos pacientes, mais dos familiares e por vezes dos
profissionais da saude (VIERO; VALLANDRO, 2006).

Os mesmos autores descrevem que a condicdo de soropositivo, ocasiona um
estado de incerteza, pois, o futuro para esses se torna duvidoso. No contexto feminino,
por ndo estar preparada para o diagnostico positivo, a revelacdo do mesmo se instala de
maneira abrupta, ndo permitindo uma adaptagdo gradativa ao fato. Na condigdo de
PVHA, o fato de seu estagio imunologico estar depreciado pode afasta-la do convivio
familiar, social, do trabalho, tornando este fato ainda mais assustador.

A possibilidade de morte iminente, e por ser o HIV uma doenga incuravel,
conhecer a sua condi¢do sorologia causa uma série de sentimentos e emogdes, entre
esses a incerteza, a dor e o desespero. Essas emocdes, embora possam indicar uma
dificuldade de encontrar um sentido para a vida, serve, muitas vezes, para o
desenvolvimento da resiliéncia, qual remete a necessidade de sobrevivéncia mesmo
como as incertezas (SOLOMON, 2003).

As emogoes humanas ndo podem ser mensuradas diretamente, elas surgem de
maneira subita, podendo ocasionar a sensag¢do de perda de controle, no universo do
HIV/Aids. Em se tratando de mulheres, essa perda de controle perpassa o individual,
envolve os familiares, em grande parte os que necessitam direita ou indiretamente da
paciente.

Neste contexto nos depoimentos sobre 0 medo da morte sdo descritos como:

Meu mundo acabou [...] queria matar meu esposo, mandei ele ir embora.
Nem gosto de ouvir a palavra HIV, penso que vou morrer, porque nio tem
cura. Tenho medo de morrer, quero viver, mais ¢ muito dificil. Ndo quero que
ninguém fique sabendo, mais muita gente sabe (E01).

No comego destruiu minha vida, [...] foi o pior dia da minha vida, a primeira
coisa que pensei foi que ia morrer, eu entendi como uma morte. Quando eu
salo gostaria de colocar uma cortina, ficar invisivel, tenho medo que as

pessoas saibam, nfio quero ter meu filho na minha cidade, ai se for, todo
mundo vai saber (E02).

Tenho medo de morrer ¢ de alguém descobrir que meu filho tem e ter
descriminacio com ele, esse € meu medo todo, o preconceito em relagio ao
meu filho (E04).

Medo de morrer é o que mais tenho medo de deixar meus filhos sozinhos,
medo de ficar em cima de uma cama, de todo mundo me ver como aidética
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parece que tenho na testa essa doenca (E10).

Sinto um medo e tristeza de morre e deixar meus filhos minha mde, minha
mie ¢ doente tem chagas. meu filho tem problema no cérebro é muito
nervoso, eu ndo sei o que seria deles sem mim (E20).

Quando penso na palavra HIV lembro, vou morrer, porque sinto que onde eu
moro ja vi gente morrer, quando vejo um doente, qualquer coisa eu ja penso,
vou morrer (E23).

Eu sinto muito tristeza, sem forcas, abatida, tenho medo todos os dias da
minha vida, ndo sei 0 que pensar, ndo esquego um momento. As VEZES penso
que se a morte me levar [._.] ndo quero nem pensar, so tristeza (E26).

Esses fragmentos dos depoimentos retratam a angustia das pacientes quanto ao
diagnostico e que o medo da morte é o sentimento que permanece no ImMaginario € o
HIV, por se tratar de uma doenga sem cura, possui essa realidade de maneira presente e
concreta. Mesmo com o avango na TARV e no acompanhamento das PVHA, o processo
de morte e morrer ainda representam uma fragilidade e incerteza para 0os soropositivos.
As atitudes e reagdes emocionais provocadas pela aproximagao da morte s@o reagdes
humanas que nao dependem de um aprendizado apenas cultural, mais também
situacional. Os estagios frente a morte que os pacientes podem vivenciar sdo: negagdo,
raiva, barganha, depressdo e aceitagdo (SILVA, 2013)

Diante do quadro de representacdo da soropositividade ¢ evidente o dano que
dessa situa¢do emerge, seja de natureza moral ou material. A incerteza sobre o futuro, o
risco de adoecimento, abandono, segregacdo e morte prematura, pode levar a
segregacdo e 1solamento social relacional, a condigdo de negagdo e o siléncio de
maneira involuntaria (BUCHER, 2001).

Neste contexto os sentimentos que emergem do convivio social como o medo do
julgamento, do abandono, de revelagdo de sua identidade social, a impoténcia, a culpa
pelo adoecimento, a fuga, a omissdo, a clandestinidade, a exclusdo e o suicidio, reforga
os habitos e as expectativas e que estdo fortemente entrelacados a uma sociedade
preconceituosa (ALMEIDA; LABRONICI, 2007).

Observa-se que o adoecer estar associado a morte, a discriminacdo, as perdas e
as limitagdes. Os sentimentos que predominam sdo o de culpa pela contaminagédo, da
vergonha de ser soropositivo e de castigo, pois, acreditam que a contaminagdo advém de
um comportamento social inadequado. Refor¢ando o dito, existe uma carga emocional
atrelada ao sentimento de vergonha por ser soropositivo. Nos fragmentos das falas

abaixo o sentimento de vergonha € revelando, e alguns revelaram sentimentos de
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tristeza e sofrimento:
Na minha cidade a Secretania de Saiude ndo sabe, ninguém sabe, ninguém
precisa saber [..] ndo falo para ninguém, tenho vergonha e também ndo tem
necessidade de ninguém saber (E 02).
A Secretaria de Saude do Municipio sabe que eu tenho o virus, ndo ligo pra
minha cidade, fazer o qué né? Até minha mie ndo quer que eu va a casa dela

e ndo é todo mundo que vai na minha casa, eles tem vergonha ¢ medo de que
as pessoas achem que eles tem a doenga (E05).

O HIV representa tanta coisa na minha vida, tipo assim, € algo que exclui a
gente da sociedade. deixa a gente com medo e vergonha, mesmo que a pessoa
ndo exclua a gente (E06).

Ser portadora de HIV é um peso enorme, ndo sei nem o que falar, € triste. A
Secretaria de Saude do Municipio sabe do meu diagnodstico, me sinto com
medo e vergonha que as pessoas da cidade fiquem sabendo (E07).

Eu sinto vergonha, tristeza de ter a doenga, as vezes as pessoas me perguntam
se tenho HIV eu fico quieta com medo de falar. Sei 14, é triste, muito (E 24).

Sinto grande vergonha, mais pelo preconceito. (E26)

Nas falas acima fica evidente que o universo da revelagdo do diagnostico gera na
paciente o medo e a vergonha, isso pode levar os familiares e as pacientes ao siléncio e
a manterem a doenca em segredo. Além disso, observa-se que nas convengdes sociais
todos podem dizer que possuem problema de saude, porém revelar que tem Aids ¢ algo
mnaceitavel. Tal fato foi vivenciado pelos pacientes contaminados no inicio da epidemia,
sendo estes apontados como promiscuos e por conta disso contrairam o virus. Porém,
apesar das mudancas nas formas de defini¢cdo dos grupos, hoje ditos vulneraveis, ainda
associa-se a condi¢ao de soropositividade as pessoas que praticam sexo promiscuo, algo
inaceitavel pela sociedade.

Na condigao de ser inadmissivel para a sociedade, o pensamento quanto ao
portador de HIV/Aids surge com enfoque de grupo de risco, pois, sofre influéncia direta
de campanhas educativas que enfatizam as praticas e comportamentos sexuais a
susceptibilidade ao HIV. O enfoque dessas campanhas compromete e consequentemente
faz com que as pessoas, de forma geral, se definam como isentas da possibilidade de
adquirir a doenca, dificultando a ado¢do de medidas de prevengao, pois acham que ndo
fazem parte dos grupos que apresentem risco com as praticas sexuais (RODRIGUES et
al., 2012).

Considerando que o HIV/Aids geram sentimentos negativos, entre eles a tristeza
e sofrimento, as pessoas que convivem com a doenga sd0 as primeiras a impor

restricdes, como o i1solamento social. Associado a isso, existe o estigma construido
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sobre as pessoas infectadas ou doentes, ocasionado a exclusdo social (MARQUES;
TYRREL; OLIVEIRA, 2009). Nesse ostracismo fica evidente que a imagem do
portador do virus esta associada ao processo degenerativo do corpo, despertando
sentimentos de pena e estigmas.

Em se tratando das convengoes e relagoes sociais, quando ocorre a revelagdo do
diagnostico, a sociedade assume wuma postura defensiva, todos fazem
inconscientemente um pacto de siléncio. Esse fato ndo beneficia a familia ou o portador
de HIV/Aids, pois, mesmo que todos saibam da sua condigdao sorologica, ninguém
menciona ou manifesta posigoes o fato (MATTOS; MENDONCA,2006). Tal
comportamento, de reconhecer a infec¢do como doenca de outro, causa a falsa ilusdo de
nao fazer parte dos grupos que necessitam da precau¢ido com doenga, como a pratica de
SEXO0 Seguro.

O sofrimento que circunda a condi¢do de ser mulher vivendo com HIV/Aids,
sofrimento que em grande parte as proprias pacientes se submetem. Além disso, fica
obvio que as mesmas se consideram culpadas e por isso estdo sofrendo. Associado a
esse fato, observa-se ainda os efeitos do preconceito e da discriminagdo no contexto
familiar, ademais o meio social reforga tal fato. Esse preconceito existe e € perpetuado
socialmente, apesar das formas especificas de transmissdo do virus serem bastante
difundidas nos meios de comunicacgdo e nos servigos de saude (PADOIN, 2009).

Considerando o estigma, Ayres et al. (2006) descrevem que pode ser dividido
em duas categorias: o sentido e o sofrido. Estigma sentido € gerado pelo proprio
paciente e ocasiona depreciagdo e/ou exclusdo, originando sentimentos nocivos de
vergonha, medo, ansiedade e depressdo. O estigma sofrido sdo ag¢des sociais, como
atitudes ou omissoes, que geram danos ou limitam beneficios as pessoas estigmatizadas.

Os mesmos autores reforcam que as duas formas produzem sofrimento fisico e
mental, além de trazer limitagdes sociais importantes. Ambos causam impacto na vida
das PVHA, interferindo de maneira contundente o modo de organizar seu cotidiano, as
possibilidades de organizagdo social saudavel e a qualidade de vida.

Realizando uma retrospectiva da epidemia do HIV/Aids observa-se que esta
sempre esteve acompanhada de discriminagdo e preconceito, primeiro por ser uma
doencga associada ao homossexualismo e a promiscuidade. Atualmente, mesmo com a
mudanc¢a do perfil das PVHA, o preconceito, o estigma e a discriminag¢do permanecem,
essas situacdes fazem com que as pacientes sintam sentimentos e angustias como 0

medo, a vergonha, a ansiedade e a depressdo (AYRES et al., 2004).
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E necessario empodeirar essas mulheres visando diminuir os sentimentos da
morte eminente, medo e vergonha. Faz-se necessario ainda trabalhar com os familiares
para sanar os estereotipos e distanciamento dos mesmos, pois, em muifos casos, a

discriminagéo e o preconceito estdo fortemente presentes no nucleo familiar.

Consideracoes

A trajetoria da epidemia da HIV/Aids comprova claramente a vulnerabilidade da
mulher, que, apesar de todas as conquistas femininas dos ultimos séculos, ainda
continuam em relagdes assimetricas de género nas questdes conjugais, sexuais e sociais.

Nao se pode negar que, a questdo biologica se configura como um facilitador
para a vulnerabilidade individual, porém este ndo € decisivo, sendo as assimetrias de
poder, na ordem de género, é que se configuram como fator determinante para a
contaminagao.

Evidencia-se que os planos da vulnerabilidade deste grupo sdo interdependentes,
assim, fica claro que o grau de vulnerabilidade individual dessas mulheres € alto e que
as relagdes de género tém uma decisiva influéncia nessa realidade.

A descoberta da positividade gera conflitos, angustias e o constante medo da
morte, o medo de ser reconhecida e sofrer discriminacdo e a vergonha por ser mulher
vivendo com HIV/Aids. Esses sentimentos estigmatizantes podem afastar a PVHA do
convivio social, produzindo sofrimento fisico e mental. O sofrimento que circunda a
condicdo de ser mulher vivendo com HIV/Aids, sofrimento que em grande parte as
proprias pacientes se submetem. Além disso, fica 6bvio que as mesmas se consideram
culpadas e por isso estdo sofrendo.

E de extrema importincia que as intervengdes para este grupo sejam feitas
considerando ndo apenas o conhecimento sobre a infec¢do, mais, as questdes de género,
os valores morais € a auto percep¢do de risco. Diante do exposto € indispensavel o
emprego de estratégias para prevengdo e enfrentamento da epidemia. Além disso, €
necessario atender as demandas das mulheres em suas necessidades fisicas, psicologicas

e culturais.
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ESTAGIO CURRICULAR: SOB O OLHAR DOS CEGOS
DA ASSOCIACAO DE DEFICIENTES VISUAIS DE IRECE
— ADEVIR

Analice Mendes de Matos
Claudilson Souza dos Santos*®
Lilian Macedo de Oliveira®’

Resumo

Este trabalho € fruto das experiéncias vivenciadas no processo do Estagio Curricular 1,
do Curso de Pedagogia da UNEB, Campus XVI/Irecé, realizado na Associacdo de
Deficientes Visuais de Irecé — ADEVIR, cujo objetivo ¢ refletir sobre o processo teorico
e pratico do processo de estagio no espago ndo formal. Neste texto, faz-se reflexoes
sobre as experiéncias vivenciadas pelas estagiarias, enquanto processo formativo. Para
tanto, analisou-se as atividades desenvolvidas durante o estagio na ADEVIR, desde as
observagdes, as atividades do projeto de estagio, desenvolvidas com cunho educativo,
reflexivo e recreativo, por meio do teatro, do cinema e dos jogos dramaticos, atividades
ludicas de promogdo da inclusdo, com vistas ao desenvolvimento oral, fisico e artistico
do publico participante do Estagio. Como conclusdo, apresenta as consideragdes acerca
do grande significado da realizagdo do Estagio com os deficientes visuais,
principalmente para os proprios estagiarios, os quais saem fortalecidos enquanto
aprendentes deste espago, face as ricas vivéncias oportunizadas pelos participantes da
ADEVIR.

Palavras-Chaves: Estagio Curricular. ADEVIR. Inclusao.

Abstract

This work is fruit of experiences experienced in the process f curricular internship I, of
the course of the course of pedagogy of UNEB.XVI/campus irecé, held at the
association of the bling of Irecé-ADEVIR, whose goal is to reflect on the theoretical and
practical process of the process of internship in formal space. In this text, reflections on
the experiments experienced by residents, while formative process. For both, it was
examined out during the internship at ADEVIR, since the comments, to the activities of
the stage project, developed with educative and recreational, reflective, through theater,
cinema

And dramatic games, activities of promotion of inclusivity, with views to the oral,
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physical and artistic development of the public end of the stage. As a conclusion,
present the considerations about the significance of the completion of internship with
impaired, especially for the interns, which come out empowered as learners of this
space, given the rich experiences by oportunizadas ADEVIR participants.

Key Words: curricular. Internship. ADEVIR. Inclusion.

Introducio

O processo de estagio € para o estagiario um rico momento de analise, execuc¢io
e reflexdo sobre a pratica, numa relagido de ensinante-aprendente, bastante intrinseca,

mesmo que as vezes pouco percebida pelos atores neste processo. Desse modo, o

presente trabalho nasce com a intengdo de relatar sobre este processo vivenciado
durante o Estagio Curricular I, do Curso de Pedagogia da UNEB/Campus XVI Irecé, na
Associacdo de Deficientes Visuais de Irecé — ADEVIR.

Com este proposito, no decorrer deste trabalho, serdo apresentadas as propostas
de trabalho desenvolvidas no estagio, bem como as reflexdes quanto a participagdo dos
estagiarios € dos membros da ADEVIR, nas oficinas realizadas no proposito educativo a
partir dos elementos da ludicidade: cinema, jogos dramaticos e teatrais, com fins de

promocdo inclusiva.

Deste modo, evidencia-se a importincia do estagio nos espago ndo escolares
para o desenvolvimento de uma reflex@o sobre teoria e pratica, numa preparagdo para a
constru¢do da identidade docente, algo que necessita ser alimentada, cotidianamente,
tanto do ponto de vista teorico, quanto pratico. Para tanto, como sinaliza Buriolla
(APUD PIMENTA, 2010. p. 62), o estagio “(...) volta-se para o desenvolvimento de
uma acgdo vivenciada reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e

sistematicamente com essa finalidade.”

Pensando assim, o processo de analise e reflexdo sobre o estagio curricular
realizado na ADEVIR, favoreceu novos olhares por parte das estagiarias, as quais
vivenciaram atividades desde a observagdo, quanto a intervencdo no espago de estagio

Jjunto ao publico atendido, mesmo com suas limitagdes em fungdo da cegueira.

Com 1sso, todo o processo de estagio desenvolvido na ADEVIR serviu

efetivamente enquanto espaco de agdo-reflexdo e aprendizagens significativas para a
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formagdo do pedagogo, concebida numa simbiose de trocas de saberes entre estagiario e
atores dos espagos ndo formais, compreendendo a relagdo teoria-pratica, de modo
especial com os deficientes visuais, 0s quais muito ensinaram sobre o processo de

aprendizagem, interacdo, autonomia e inclusdo educativa e social.

1. O Estagio Supervisionado no Espaco Nio Formal.

O estagio supervisionado ¢ um componente obrigatorio e subdivido em duas
etapas: o periodo da observag¢do e a interveng¢do, o qual possibilita ao pedagogo em
formagdo os primeiros contatos com a docéncia, constituindo-se enquanto parte pratica
do Curso de Pedagogia, momento no qual o graduando tera a oportunidade de relacionar
a teoria a pratica, vivenciar a realidade e o cotidiano dos espagos educativos, tomando-o

como locus de aprendizagem com os atores ali inseridos.

Nesse sentido, salienta Pimenta (2010),

O estagio prepara para um trabalho docente coletivo, uma vez que o ensino
ndo ¢ um assunto individual do professor, pois a tarefa escolar é resultado das
acdes coletivas dos professores e das praticas institucionais, situadas em
contexto sociais, historicos e culturas. (p.56)

Desse modo, € oportuno destacar que o fato de o estagiario manter-se em contato
com o locus do estagio, ndo o habilita para o exercicio da fungdo docente. E preciso

mais que 1sso.

Na dinamica do processo de estagio, a partir do Curso de Pedagogia da
UNEB/DCHT Campus XVlI/Irecé, este processo configura-se enquanto espago de
aprendizagem em todos os momentos. Inicialmente, o estagiario vai a campo para
desenvolver inicialmente as observagdes e coleta de dados, para compreender a
dindmica do espago de estagio, de modo a aproximar-se da realidade na qual atuara, e a
partir dai, construir seu projeto de estagio, proposta de intervengdo pedagogica
construida mediante as ideias do estagiarios e as orienta¢des do professor-orientador de
estagio, o qual acompanhara todo o processo de planejamento e execugdo, de modo a
perseguir a articulagd@o teoria-pratica e a qualidade da proposta do estagio, no proposito
de contribuir tanto com a formagdo do futuro pedagogo, quanto dos objetivos

educativos dos espagos destinados ao estagio.

Desse modo, o estagio ¢ entendido enquanto processo de pesquisa, de
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5

aprendizagem e de atua¢do do pedagogo, elementos condicionantes a sua formagdo

académica e profissional.

2. A Associaciio de Deficientes Visuais de Irecé — ADEVIR Enquanto Referéncia

na Atuac¢io com Cegos.

A Associacao de Deficientes Visuais de Irecé — ADEVIR foi fundada em 15 de
novembro de 2000, a partir de oito deficientes visuais, os quais buscavam melhores
condigdes de vida, e consequentemente a implementagdo de politicas publicas voltadas
para os deficientes visuais da regido de Irecé, numa perspectiva de autonomia e inclusdo

social.

Com o surgimento da ADEVIR as pessoas com deficiéncia visual da regido,
passaram a contar com um espago de inclusdo social e de luta por acesso as politicas
publicas, entidade que passou a se configurar como tribuna onde os cegos t€ém vez e voz
para a luta por seus direitos sociais e de cidadania, além de contarem com um espago

educativo e de promogdo da autonomia e, por conseguinte, da inclusao social.

Como esta organizada hoje, a ADEVIR tem em seu quadro de socios, mais de
setenta membros entre cegos e pessoas com baixa visdo, oriundos dos diversos
municipios da micro-regidao de Irecé, oferecendo aos mesmos, atividades que lhes
permitam tornar em sujeitos mais autobnomos, criticos e atuantes socialmente, conquistas

significativas na vida destas pessoas.

Ao que se observa, com a criagdo da ADEVIR, a educagdo especial na regido de
Irecé passou a tomar outros rumos, principalmente no que se refere a inclusao dos
deficientes visuais, cujos espagos, em destaque as escolas, passaram a compreender e a
acolher mais as necessidades desse publico, abrindo suas portas para recebé-las,
cumprindo desta forma o que preconiza o capitulo V, da LDB n°® 9.394/96, o qual trata
da inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais. Nesse sentido, o
papel da ADEVIR € fundamental para a inclusdo dos deficientes visuais nestes espacos,
pois, € na Associagdo que eles se alfabetizam a partir da escrita e leitura em braile; do
curso de escrita cursiva; do curso de orientacdo e mobilidade; do curso de atividades da
vida diaria (AVD) para deficientes visuais; das aulas de informatica; e das aulas de

oralidade para compreender e lutar por seus direitos sociais.
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Desse modo, a ADEVIR cumpre um importante papel na promogéo social dos
seus membros, como sinaliza Ghon (2001, p. 68) ao afirmar que a educagdo para
deficientes “deixou de ser, na década de 80, uma disciplina da pedagogia ou da area

medica e se incorporou em praticas da sociedade brasileira.”

3. Observando o campo de estiagio no espaco nio formal a partir da ADEVIR

O contato destas pesquisadoras com a ADEVIR se deu a partir da proposta do curso
de extensdo em teatro, ministrado pelo professor do componente Arte e Educagdo, do
Curso de Pedagogia UNEB/DCHT Campus XVI Inicialmente, pouco se sabia sobre a
ADEVIR e sobre seus membros. O que se tinha de informagéo, € que conhecer aquele
lugar, mudaria a todos, o que ocorreu de fato, principalmente sob da compreensdo

quanto as possibilidades e autonomia dos deficientes visuais atendidos na ADEVIR.

Foi por meio do curso de extensdo em teatro, iniciado a partir de visita a ADEVIR,
onde os alunos do 4° semestre de Pedagogia puderam ver de perto, o trabalho ali
desenvolvido, sendo também mobilizados a pensarem numa proposta de teatro para
deficientes visuais. Com esta mobilizagdo, a turma organizou pegas teatrais a partir da
literatura infantil com contos como: A Bruxinha que era Boa (Maria Clara Machado,
2009); Pluf, o Fantasminha (Maria Clara Machado, 1958); O Rapto da Cebolinha
(Maria Clara Machado, 1953); Flicts (Ana Clara Machado, 1969); e Hoje Tem
Espetaculos no Pais dos Prequetes (Ziraldo, 2001), atividades orientadoras pelo
professor de educagdo e ludicidade, cuja proposta final era apresentar o teatro audio-
descrito para cegos, culmindncia que aconteceu na propria ADEVIR revelando-se
encantadora e despertando nos participantes, 1déias e possibilidades para novas e futuras

acoes.

Dessa rica experiéncia, o despertar para a realizagdo do estagio nos espagos ndo
formais de educagdo estava mais que vivo. Ndo haveria outra proposta que encantasse e
alimentasse mais as ideias nesse proposito. A partir de entdo, ja com as orientacdes do
professor de estagio, mediante roteiro de observacio, deu-se inicio ao estagio na
ADEVIR, etapa inicial para conhecer os mais diversos aspectos desta entidade, sua
proposta, suas agdes e seu publico, na tentativa de levantar informagdes que alimentem

o0 projeto de estagio, a ser desenvolvido.

O periodo de observagdo se deu por uma semana, periodo em que se levantou o
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maximo de informagdes possiveis, gragas ao roteiro construido coletivamente com a
mediagdo do orientador de estagio. Neste processo, foram levantadas informagdes
quanto aos aspectos historicos, legais, infraestrutura, funcionamento, etc., sobre a
ADEVIR, além de compreender todo o processo de funcionamento das atividades

desenvolvidas na Associacgdo.

O processo de investigacdo, contou além da observagdo, com entrevistas aos
atores da ADEVIR, tanto com os associados-frequentadores, quanto com os
funcionarios, em especial com o presidente-fundador da Associa¢do dos Deficientes
Visuais da Regido de Irecé — ADEVIR, Jodo Batista Cordeiro da Silva que também ¢
deficiente visual, o qual esclareceu todas as duvidas e questdes postas pelas estagiarias-

pesquisadoras.

Nesta etapa, for possivel compreender todos os aspectos sobre a ADEVIR,
dentre eles a estrutura adaptadas e acdes desenvolvidas para incluir os deficientes
visuais: sala de braile; a academia com o instrutor; a fabrica de vassoura; o professor
que ensina a fazer gaiolas; sala de informatica; biblioteca com livros em braile; sala de
recreacdo; sala de cinema adaptada para os deficientes; aulas de mobilidade dentro e

fora do espago; servigos de assisténcia social, psicologia, etc..

Com as informagdes em maos, o projeto de estagio era construido com mais
entusiasmo ainda, pois as percepgdes quanto as possibilidades de atuagdo e as atividades
idealizadas 1am se concretizando no planejamento a partir das orientagdes com o

professor de estagio.

O projeto foi pensado, com a possibilidade de realizar atividades dramaticas e de
movimentos corporais, tendo como tema “O Teatro de Boneco sob o Olhar da
ADEVIR”, com o objetivo de promover atividades ludicas que envolvessem os
deficientes visuais nos jogos de teatro, cujos contetidos pudessem atender suas
necessidades cognitivas como: a oralidade, percep¢do, sensibilidade, expressédo corporal
e a ludicidade. Além desta, outras propostas também foram pensadas: cinema com
audio-descricdo; oficina de confeccdo de bonecos para uso no teatro; jogos dos sentidos;
samba de roda com a cangéo alface ja nasceu; criagdo de historias a partir dos objetos
retirados de dentro da caixa; e ciranda do teatro, as quais contaram com o pleno

envolvimento por parte dos membros da ADEVIR, superando inclusive as expectativas.

Embora algumas das atividades estivessem pré-definidas, havia a necessidade de
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fundamentar e compreender efetivamente como se dava o processo de envolvimento e
de ensino-aprendizagem com deficientes visuais. Nesse proposito, muitos estudos foram
realizados, esclarecendo dessa forma, o processo de atuagdo docente-discente. Assim,
foi por meio da ludicidade e dos jogos teatrais que se pensou em construir as

aprendizagens e relagoes com os deficientes visuais da ADEVIR, como defende

REBELLO:

Entendemos que a contribuicdo das artes e do teatro em particular, no
processo educacional de qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia visual,
envolve aspectos de sensibilizagio, de socializacéo e de alfabetizacfo cultural
e estética, que sdo fundamentais para a compreensdo humana. REBELLO.

(2011.p.72.)

Sendo o teatro-educagdo uma atividade ludica e coletiva que possibilita a
proje¢do de vivéncias, a expressdo da fantasia, a representagdo de problemas sociais

humanos, concorrendo com outros meios.

4.1 As Priticas do Estigio Desenvolvido na ADEVIR.

A etapa de realizag@o do estagio, a partir das oficinas foi bem rica e contou com
singular participagdo do publico que freqiienta a ADEVIR, o qual mostrou-se bem
receptivo e incluidos nas atividades propostas e desenvolvidas com a mediagdo das
estagiarias. Organizada em dez oficinas, esta etapa durou duas semanas, num total de 40
(quarenta) horas de atividades, distribuidas no turno matutino, envolvendo um publico
de seis participantes.

A primeira oficina, planejada com o objetivo de experimentar as expressdes dos
sentidos: auditivo, olfativos, tato e paladar, teve como tema “O Corpo nos Fala”, cuja
idéia remete pensar justamente como se sentem os deficientes visuais diante de
situagdes cotidianas, a partir da mobilizagdo dos orgéos do sentido.

Esta atividade for realizada a partir da disposi¢ao de diferentes tipos de
alimentos, através dos quais, cada participante do grupo, teve um tempo, para atraves
do tato, reconhecer as formas do alimento; por meio do olfato reconheceram o cheiro; e
por meio do paladar, sentiram o sabor, culminando dessa forma, com o reconhecimento
pleno do alimento.

A segunda oficina teve como tema “A Magia das Maos™, cujo objetivo era

reconhecer os objetos utilizando o tato e produzir um texto oral numa sequéncia logica,
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tendo como contetudos centrais o tato como meio de reconhecimento e a producdo de
texto oral. Nesta oficina, os participantes foram organizados em circulo, com vistas a
criacdo de uma historia oral, a partir dos objetos retirados da caixa, apos seu
reconhecimento, por meio do tato. Nesta atividade foram utilizados alguns recursos,
como por exemplo: uma caixa contendo varios objetos, escovas, urso de pelucia,
bonecas, entre outros.

Uma das etapas mais desafiadoras foi a terceira oficina, a qual se destinou a
criagio de um personagem a partir do boneco do mamulengo, pelos proprios
participantes, mesmo estes com limitagdes visuais. Todavia, mesmo com todas as
dificuldades, esta atividade foi surpreendente e alcangou um grande sucesso. pois 0s
deficientes, a partir da mediacéo das estagiarias, conseguiram produzir o boneco, com
todos os detalhes imaginaveis: tragos, cabelos, roupas, as méos, dentre outros aspectos
destacados por eles.

Ainda na etapa de regéncia do estagio, a partir da produ¢do dos bonecos,
realizou-se a quarta oficina com o tema: Teatro de Mamulengo, a qual teve como
objetivo, desenvolver a capacidade de escuta, concentragdo e imaginagdo a partir do
teatro de mamulengo, mediante o uso de jogos teatrais, musicas e a apresentacdo de
historias com audio-descrigdo.

Ja a quinta oficina, foi a realizagdo de um cinema, com a exibi¢cdo de um filme
com audio-descricdo, com o proposito de desenvolver a concentragdo a partir da
audi¢do. O filme escolhido fo1 “A cor do Paraiso”, uma produgdo iraniana que retrata o
cotidiano de uma crianga cega. Para esta atividade, foi imprescindivel a participagdo de
um leitor convidado, o qual promoveu a audio-descricéo do filme.

A sexta e sétima oficinas foram destinadas a confec¢do dos bonecos de
mamulego com diversos materiais que tiveram a disposi¢do dos participantes: papel
higiénico, cola branca, vinagre, farrinha de trigo, 1a, garrafa pet e TNT, os quais foram
muito bem manuseados pelos deficientes, revelando assim, suas habilidades e
autonomia com o manuseio de itens do cotidiano como tesoura, cola e tinta.

Nesta etapa, pode-se observar ainda mais o processo de inclusdo dos deficientes
visuais da ADEVIR, os quais demonstram claramente seu processo devidamente
assegurado, quando pode-se notar as habilidades dos participantes no manuseio dos
instrumentos, na confec¢do dos bonecos.

Culminando as atividades do estagio, as oitava, nona e décima oficinas foram

destinadas para a realizacdo de ensaios dos esquetes, mediante orientagdo das
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estagiarias. Ndo sendo esta uma tarefa simples, a mesma necessitou de mais um dia,
destinado para a apresentagdo do teatro de bonecos, cujas personagens foram
construidas e encenadas pelos proprios participantes da ADEVIR, os quais participaram
das oficinas no decorrer do estagio.

Como processo de finalizagdo do estagio, os participantes apos 0s ensaios,
apresentaram pequenos esquetes como: Compre uma Cocada e Conhega Salvador,
Fingindo de Morto; Espiradas na Dupla de Palhagos Patati Patata; Poesia “No Caminho
tem uma Pedra”, todas apresentadas com suporte nos bonecos confeccionados pelos
proprios participantes.

Diante de todo o trabalho nas oficinas de realizagdo do estagio, a culminancia se
configurou com um misto de alegria, satisfacdo e sentimento de dever pedagogicos e
sociais cumpridos, pois notou-se o completo envolvimento do publico da ADEVIR em
todas as propostas. Ainda, ficaram evidentes, as reais possibilidades de inclusdo
daqueles deficientes visuais, os quais realizaram as atividades com bastante autonomia e

entusiasmo.

4. Consideracoes Finais.

Podemos dizer que esse trabalho realizado na ADEVIR foi um trabalho de extrema
importancia para a formacdo de futuras educadoras e com troca de experiéncias. Por
isso a importancia do estagio na preparacdo de nos estagiarios. Pois contribui no
desenvolvimento na relag@o teoria e pratica e na aproximacgao universidade e educagéo
em espacos ndao formal. Participar desse estagio fez com que vivenciamos com as
diferencas, nos possibilitando ter uma nova visdo a respeito de inclusdo, e pra nos foi
unica, 0 que vivenciamos no estagio ndo formal, proporcionando-nos e oferecendo
momentos agradaveis e ludicos. Dando lhes mais confianga, autonomia, reforgando as

atividades que sdo realizadas na ADEVIR.

Com a realizagdo desse estagio, for possivel enriquecer o nosso aprendizado
referente a pratica docente, pois durante esse momento for possivel perceber todos os
aspectos implicitos nos momentos das nossas atividades e na fun¢do de educador.
Fomos incluidas no universo dos deficientes visuais, e foi revelador enxergar como
vivemos em mundos tdo diferentes quando na verdade apenas ndo conhecemos a

realidade dessas pessoas. Depois desse trabalho podemos afirmar que ¢ possivel realizar
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atividades com deficientes visuais e sem colocar limitagoes.
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A CENTRALIDADE DA INSTITUICAO NA PROMOCAO
DO SUCESSO EDUCATIVO: UM OLHAR SOBRE
ELEMENTOS ESTRUTURANTES DO CURRICULO
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Resumo

A dimensdo institucional refere-se aos processos internos da universidade e se constitui
como parte do emaranhado de explicagdes do sucesso escolar. Buscou-se analisar o
contexto institucional de aprendizagem de forma a apreender como a Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB) se organizou para promover o sucesso
educativo, a partir da analise da qualidade do ensino, por meio da avaliagdo da
organizacao dos saberes, dos métodos de avaliagdo e das metodologias de ensino.
Utilizou-se da triangulagdo de informagdes obtidas a partir de dados secundarios
(projeto pedagogicos de 28 cursos de graduag@o), entrevistas com nove professores e
aplicagdo de questionario autoadministrado aplicado junto a egressos de cursos de
graduag¢do da UFRB no semestre 2014.2 (174 casos validos). Na analise da qualidade
do ensino, verificou-se que o projeto pedagogico do BIS foi o tnico que apresentou
coeréncia com o PDI/PPL cuja analise foi ratificada pela opinido dos professores do
curso entrevistados. Os cursos, em sua maioria (57%), estavam organizados no modelo
disciplinar hierarquizado e os demais implantaram algumas inovagdes, mas o modelo
disciplinar prevaleceu. Este hiato entre as formulagdes propostas no PDI/PPI e o texto
dos PPCs foi confirmado pela percep¢do dos estudantes, quando analisaram o curriculo
vivenciado, bem como pela necessidade de revisdo curricular apontada pelos
professores do CCAAB e do CETEC.

Palavras chaves: Sucesso Educativo; Dimensdo Institucional; Curriculo no Ensino
Superior.

Abstract

The institutional dimension refers to the internal processes of the university and
constitutes itself as part of the tangle of explanations of school success. The aim was to
analyze the institutional context of learning in order to understand how the Federal
University of the Reconcavo of Bahia (UFRB) organized to promote educational
success, based on the analysis of the quality of teaching, through the evaluation of the
organization of knowledge, evaluation methods and teaching methodologies. It was
used the triangulation of information obtained from secondary data (pedagogical project
of 28 undergraduate courses), interviews with nine teachers and application of self-
administered questionnaire answered by graduates of UFRB undergraduate courses in
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the semester 2014.2 (174 valid cases). In the analysis of teaching quality, it was verified
that the pedagogical project of the BIS was the only one that presented coherence with
the PDI / PPI, whose analysis was ratified by the opinion of the professors of the course
interviewed. Most courses (57%) were organized in the hierarchical disciplinary model
and the others implanted some innovations, but the disciplinary model prevailed. This
gap between the formulations proposed in the PDI / PPI and the text of the PPCs was
confirmed by the students' perception, when they analyzed the curriculum vividly, as

well as by the need for curricular revision pointed out by the teachers of the CCAAB
and the CETEC.

Key words: Educational Success; Institutional Dimension; Curriculum in Higher
Education.

Introducio

A dimensdo institucional refere-se aos processos internos da universidade e se
constitui como parte do emaranhado de explicagdes do sucesso escolar. Nesta dimensdo,
a centralidade estara na instituicdo e em como ela organizou seus processos internos, de
modo a interferir na trajetoria dos seus estudantes. A avalia¢do desta dimensdo envolve
o mapeamento da cultura institucional de promogdo do sucesso do estudante, que abarca
uma analise da agdo sistematica e organizada da instituicdo e do contexto institucional
de aprendizagem, ambos voltados para promover o sucesso educativo dos estudantes.
De forma a identificar se existe um ethos global, ou seja, se ha evidéncias que possam
indicar a existéncia de um conjunto de valores, regras e padrdoes de conduta que
caracterizam a universidade e impactam no sucesso dos estudantes.

Lugar especial na bibliografia especializada deve ser dado ao pesquisador
Vincent Tinto e a sua teoria que focou o envolvimento do estudante com a institui¢éo,
destacando que esta interagdo costuma ocorrer no primeiro ano do estudante na
universidade. Uma analise feita pelo proprio Tinto da sua produgdo e do seu grupo de
estudos ao longo das ultimas quatro décadas constatou que o seu trabalho inaugurou o
que foi chamado de “age of involvement™ e o grupo de estudos sobre as condi¢oes de
exceléncia na educagdo superior. As pesquisas iniciais realizadas pelo conjunto de
pesquisadores dessa corrente serviram para refor¢ar a importancia do contato do
estudante, ou envolvimento institucional, nos primeiros anos, a uma série de resultados
dos alunos (TINTO, 2006).

Os estudos do grupo, entdo, passaram a enfatizar o primeiro ano, especialmente
a transi¢do para a faculdade e a natureza do contato do estudante com o corpo docente.
Uma critica que Tinto imputou aos primeiros estudos realizados pelo seu grupo sobre a

permanéncia dos alunos foi a falta de complexidade e detalhe nas suas analises.
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Todavia, o autor pontuou que uma série de mudangas foram implantadas pelos
pesquisadores, como, por exemplo, a compreensdo da experiéncia de estudantes de
diferentes origens a partir de uma visdo ampliada, por meio de lentes que envolviam
aspectos culturais, econdOmicos, sociais e institucionais (TINTO, 2006).

Outro aspecto destacado pelo autor for a compreensdao de que o processo de
permanéncia dos estudantes diferia em func¢do de contextos institucionais diversificados.
Um exemplo foi um estudo comparativo entre estudantes que residiam no campus
universitario com aqueles, cujos locais de moradia eram externos a universidade. Este
estudo apontou que os residentes eram menos susceptiveis as influéncias do ambiente
externo e os eventos das suas vidas tinham menor impacto e representagdes
diferenciados na permanéncia, resultando em maior envolvimento com a vida
universitaria. Para os ndo residentes, a sala de aula ganhava uma importancia
fundamental para o envolvimento e a permanéncia dos mesmos, visto que este espago
académico representava para estes estudantes; talvez o unico lugar onde eles se
encontravam com os colegas e com a faculdade. Se o envolvimento ndo ocorresse la, era
improvavel que acontecesse em outro espago (TINTO, 2006).

Apesar dos novos achados do grupo, o autor sinalizou que, ao longo das ltimas
trés décadas, o que se manteve consistente fol que o envolvimento institucional durante
0s primeiros anos na universidade relacionou-se diretamente com a permanéncia dos
estudantes na instituicdo. O que foi menos evidente, na sua visdo, foi o como fazé-lo
acontecer em configuragcdes diferentes e para diferentes alunos (por exemplo, estudantes
que trabalham) de forma a interferir nas taxas de conclusio na graduacdo. Neste
contexto, o autor salientou a importancia da sala de aula como um espago estruturante
para fomentar a longevidade no nivel universitario (TINTO, 2006).

O autor destacou que o envolvimento e os esfor¢os institucionais em prol da
permanéncia dos estudantes sdo, muitas vezes, fulcrais para o sucesso. Logo, as
universidades deveriam superar a nogdo de que as baixas taxas de conclusio dos cursos
de graduagdo se explicariam apenas por questdes proprias dos estudantes, de modo a
compreender que as formas de organizacdo dos ambientes universitarios de
aprendizagem possuem um papel fundante na constru¢do do sucesso. Nas ultimas
décadas, Tinto tem defendido como estratégia para organizagdo das praticas
institucionais, em torno da promog¢do do sucesso, a concep¢do de comunidades de
aprendizagem. Esta estratégia baseia-se em blocos de programacgdo, que permitiriam

ampla participagdo dos estudantes de diversas turmas, organizados em equipes de
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aprendizagem (TINTO, 1999).

Nesta perspectiva de analisar o ambiente universitario de aprendizagem, buscou-
se apreender como a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia se organizou para
promover o sucesso educativo, a partir da analise da qualidade do ensino, por meio da
avaliagdo da organizagdo dos saberes, dos métodos de avaliagdo e das metodologias de
ensino.

Estes elementos compdem o curriculo dos cursos de graduagdo, o qual € visto
como o documento estruturante da formagdo, uma vez que compete a este mstrumento
normativo definir o perfil do egresso, o objetivo da formagdo, as competéncias, as
normas de exceléncia, as metodologias e o sistema de avaliagdo. Esta assung¢do do
curriculo como estruturante para organizagdo da aprendizagem implica em opgdes em
relagdo a teoria que orienta a sua concepgdo.

Por um lado, teremos a teoria da instrugdo, a qual se associa a ideia de curriculo
associada a transmissdo de conhecimento e organizado em disciplinas. Nessa
perspectiva, duas concepgdes foram descritas na literatura: uma vinculada ao papel da
escola como instituigdo responsavel por instruir e modelar o comportamento de forma a
adaptar os individuos para uma a¢do docil e obediente (tradicionalismo conservador), e
outra, o racionalismo académico, ligado ao conhecimento logocéntrico, que impde a
soberania do magister mediante um curriculo e, deste modo, a submissdo se da pela
experiéncia de subordinagao as regras (PACHECO, 2009).

Em contraponto, a teoria critica do curriculo promove uma ruptura
epistemologica mediante a proposta teorica da “reconceitualizagdo”, enunciadora do
curriculo como um projeto que responde prioritariamente a dimensdo humana do
sujeito. Nesta perspectiva, foi incorporado a nog¢do de curriculo um debate politico,
cultural, de pertencimento e de significagdo das experiéncias dos sujeitos (PACHECO,
2009). Neste contexto, tornam-se fulcrais o reconhecimento e a valorizagao da
individualidade do aluno, dos seus valores, das suas atitudes, da sua historia familiar e
de seus tragos de personalidade.

Perrenoud (2003) defendeu, diante dos dilemas quanto a definicdo do sucesso
escolar, controvérsias e interpretagdes divergentes: “Ater-se ao curriculo e as suas
finalidades €, entretanto, a unica maneira coerente de colocar o problema dos critérios
de sucesso: so o curriculo, nada mais que o curriculo!” (p. 18). Para tanto, o autor
apresentou etapas essenciais, nem sempre visiveis no sistema escolar, que se

posicionam no eixo entre o curriculo formal e o julgamento de exceléncia referente a
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um aluno particular, que permitirdo que o sucesso escolar se fundamente em uma
avaliagdo equitativa do conjunto das dimensdes do curriculo.

Zabalza (1998) definiu como organizagdo eficaz “aquela que € capaz de fazer
com que os estudantes obtenham independentemente da sua origem sociocultural ou
econdmica, niveis elevados de rendimento académico™ (p. 36) e salientou trés
condicionalidades na organizagdo e desenvolvimento do curriculo para que uma
organizacdo educativa seja eficaz: “a riqueza e a atualidade dos objetivos e dos
conteudos formativos da institui¢do, uma boa coordenacdo do curriculo tanto no sentido
horizontal como vertical e a existéncia de mecanismos adequados de avaliagdo e
supervisdo das atividades que se realizam™ (p. 37).

Método

Os dados que serdo apresentados compdem a tese de doutorado desenvolvida
pela primeira autora deste texto, na qual se avaliou o sucesso educativo de estudantes
egressos de cursos de graduagdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) e ocupou-se em investigar este fenomeno a partir das dimensdes estrutural,
individual e institucional, acrescenta-se que a estratégia metodologica utilizada foi o
estudo de caso com abordagem mista. Neste artigo, uma das vertentes da dimens&o
institucional sera analisada, ou seja, o foco sera o contexto Institucional de
aprendizagem analisada a partir de uma triangulag¢do de dados secundarios, entrevistas
com professores e, questionario autoadministrado com estudantes.

Os estudantes egressos dos cursos de graduagdo da UFRB, no semestre letivo
2014.2, foram os agentes sociais incluidos na pesquisa. No semestre 2014.2, cinco dos
sete centros académicos da UFRB registraram egressos: Centro de Ciéncias Agrarias e
Ambientais (CCAAB); Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologicas (CETEC); Centro de
Ciéncias da Saude (CCS); Centro de Formacao de Professores (CFP); e Centro de Artes
Humanidades e Letras (CAHL). Nestes centros, 30 cursos apresentaram egressos no
semestre de referéncia para este estudo. Somente em dois cursos, Medicina Veterinaria
(13 egressos) e Tecnologia em Agroecologia (21 egressos), ambos pertencentes ao
CCAAB, os concluintes ndo participaram do estudo™, portanto, foram excluidos do
computo final de egressos. Assim, foram considerados um universo de 365 egressos do

semestre 2014.2.

A A participacio dos egressos no estudo se deu por ades@io a um convite feito por correio eletronico

(email) ou rede social (in box Facebook ou Wahtsapp), os egressos destes cursos ndo aderiram ao convite ou 0s meios

utilizados foram insuficientes para alcanga-los.
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O contato com os estudantes foi realizado por meio de correio eletrénico (e-
mail) e para alcangar o maior nimero possivel de egressos do semestre de referéncia,
também, foi utilizada, como estratégia de mobilizagdo, uma rede de divulgacdo do
questiondario (formada pela propria pesquisadora, professores da universidade,
coordenadores de colegiado e estudantes da institui¢do), que utilizou as redes sociais -
Whatsapp, in box do Facebook, como meios de acesso.

A coleta de dados ocorreu no periodo 25 de maio a 17 de agosto de 2015, por
meio de um inquérito utilizando-se de um questionario autoadministrado, enviado por
meio eletronico. Este ficou disponivel para acesso no intervalo de tempo referido acima,
no seguinte endereco eletronico:

(https://pt.surveymonkey.com/r/successoacademicolUFRB). Tal forma de recolha dos

dados foi utilizada por ser de amplo alcance, visto que a caracteristica mutlicampi da
universidade dificultou o acesso presencial aos egressos de todos os cursos.

Foram registrados 284 acessos a plataforma de coleta de dados. Foram excluidos
os formularios incompletos (somente com a identifica¢do) e os casos que ndo atendiam
a condi¢do precipua de inclusdo (ser egresso no semestre 2014.2). Assim, obteve-se
uma amostra ndo probabilistica do tipo acidental constituida por 174 casos validos, ou
seja, por egressos que voluntariamente aderiram ao convite para participar do estudo
(COUTINHO, 2013).

Optou-se por calcular e apresentar os resultados quantitativos por centros
académicos da UFRB. Isso se justifica, pois, a organizagdo destes se deu por area de
conhecimento e, ndo por curso de diferentes areas. A principal razdo para esta deciséo
metodoldégica apoiou-se no argumento de que a analise realizada ao nivel dos cursos
estaria mais sujeita a flutuagdes decorrentes de pequenos tamanhos de amostra. O
processamento dos dados foi feito utilizando o software IBM SPSS Statistics 23 de
forma a transformar os dados obtidos em informagdes sobre o fendmeno estudado.

Os dados secundarios foram caracterizados utilizando-se dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos de Graduagdo (PPC). As informagdes foram coletadas a partir
da analise de 29 Projetos Pedagogicos de Cursos de graduagdo da UFRB. Na
perspectiva de que o curriculo pode favorecer o sucesso escolar, Perrenoud (2007)
apontou trés necessidades: (1) dos curriculos estarem direcionados para o essencial,
visando objetivos de formagdo explicitos e sensatos, ressaltando que os critérios de
sucesso sejam coerentes €, sobretudo, que deem prioridade as aprendizagens essenciais

e duraveis; (2) de privilegiar didaticas construtivistas e dispositivos pedagogicos
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capazes de criar situagdes de aprendizagem fecundas; e (3) de desenvolver uma
organizagdo do trabalho escolar colocada prioritariamente a servigo de uma pedagogia
diferenciada e, sobretudo, afastar as urgéncias avaliativas. Entdo, a analise dos PPC dos
cursos teve como foco as variaveis: estrutura curricular, metodologias de ensino e
métodos de avaliagéo.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas orais e gravadas com docentes,
com a finalidade de melhor evidenciar o contexto institucional de aprendizagem, a partir
do olhar destes sobre o curriculo dos cursos que trabalham (estrutura, métodos de ensino
e de avaliacdo). Os docentes foram indicados pelos nove egressos entrevistados, etapa
qualitativa da tese referida acima (SANTANA, 2017). A pesquisadora no final de cada
entrevista solicitava aos egressos que informassem, por meio do registro escrito o nome
de dois docentes, um que na sua visdo tivesse contribuiu para o seu sucesso € outro que
por suas agdes representaram entraves para o sucesso. Os entrevistados listaram dois
nomes de docentes, e ressaltamos que em nenhum momento a entrevistadora teve
conhecimento sobre a classifica¢do feita pelo concluinte dos docentes listados. Todos os
docentes indicados foram contatados (18 docentes); no entanto, s6 obtivemos aceite de
nove, os quais lecionavam no CCAAB, CETEC e CCS.

Os dados coletados nas entrevistas foram analisados por meio da técnica de
analise de conteudo — que consiste em um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigio do
conteudo das mensagens (BARDIN, 2014).

Com relagdo as questdes éticas, o projeto fo1 submetido e aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UFRB (Parecer 947.257 de 15/12/2014). Com a finalidade de
manter o anonimato dos entrevistados, conforme acordado no termo de consentimento
livre e esclarecido firmado entre pesquisadora e pesquisados, antes da entrevista, as suas
identidades ndo foram reveladas. Assim, foi necessaria a ado¢do de nomes ficticios e, no
nosso caso, recorremos ao artificio de atribuir nomes de Deuses Gregos e, assim, afastar

qualquer semelhan¢a com nomes usuais no contexto estudado.
Qualidade do ensino: analise dos projetos pedagégicos dos cursos de graduacio
A) Organizaciio dos saberes

A analise dos projetos pedagogicos dos 28 cursos integralizados pelos

concluintes, que participaram deste estudo, permitiu-nos perceber uma diversidade na
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organizagao curricular na universidade; mesmo no interior de um centro académico, foi
possivel identificar modelos curriculares diferenciados.

Em relacdo ao modelo de organizacdo dos saberes, somente um curso organizou-
se por meio de um curriculo integrado em modulos: o curso de Bacharelado
Interdisciplinar em Saude (BIS) do CCS. A maioria dos cursos (57%) estruturou-se de
forma disciplinar hierarquizada, ou seja, por meio de uma grade sequencial de
disciplinas vinculadas por pré-requisitos. Este modelo foi observado em 100% dos
cursos do CCAAB e do CETEC e nos demais cursos do CCS. No CFP e no CAHL,
predominaram cursos disciplinares, mas sem pré-requisitos para progressdo do
estudante na grade curricular.

Apesar da organizagdo curricular disciplinar, dos cursos destes dois ultimos
centros, a leitura e a apreciagdo mais detalhada dos projetos revelou que dispositivos
integradores foram criados, como a organizagdo das disciplinas em nucleos, os eixos
horizontais integradores que apontaram para um deslocamento da organizag¢do
curricular em busca de uma aproximacgdo com a flexibilizagédo curricular e a integragdo
de saberes. Ademais, no CAHL, a maioria dos cursos possuia disciplinas comuns que
tinham a finalidade de oferecer uma formagdo geral, por meio do estudo dos seguintes
componentes curriculares: Fundamentos de Filosofia; Oficina de Textos 1, Sociologia
Geral e Introdugdo aos Estudos Académicos.

Segundo definigoes do SINAES, as instituigdes devem definir uma politica para
o ensino, a qual devera constar no Projeto Pedagogico Institucional (PPI), descrito no
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI). A politica de ensino descrita neste
documento deveria ser o eixo norteador para a organizagdo dos projetos pedagogicos
dos cursos da instituicdo, de forma a construir uma identidade entre os cursos de
graduacdo da instituigdo. A UFRB teve o seu primeiro Plano de Desenvolvimento
Institucional elaborado em 2009, para um periodo de cinco anos (2010-2014) (UFRB,

2009). No PDI/PPI, encontramos o seguinte posicionamento:

[...] que os componentes curriculares que ntegram um curso superem o
enfoque unidisciplinar e permitam concretizar, pela via das diferentes oticas
teoricometodologicas, experienciais € critico-construtivo sobre um mesmo
objeto de estudo e de pratica profissionalizante (p. 27).

Os cursos em tela, em sua maioria, foram criados antes da publicagdo do PDI, no
periodo entre 2006-2008, nos anos iniciais da universidade. Contudo, seguindo os
parametros legais, 1sso ndo justificaria a falta de coeréncia entre estes documentos,

mesmo porque um dos objetivos do PDI era a reformulagdo dos projetos pedagogicos
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dos cursos da instituigdo. A concepgdo de formagdo, que enfatizava a necessidade de
produzir conhecimentos a partir de outros paradigmas, ndo foi coerente com a maioria
dos cursos avaliados, nos quais a organizagdo em disciplinas hierarquizadas privilegiou
a produgdo de conhecimento fragmentado e meramente instrucional.

N&@o podemos deixar de sinalizar que os cursos que Incorporaram algumas
“Janelas™ de liberdade e de integracdo parecem ter seguido orientagdes do PPI/PDI, no
que se refere ao conceito de flexibiliza¢do curricular cunhado neste plano. De acordo
com o documento: “a flexibilidade sera assegurada pela superagdo da exigéncia de pre-
requisitos e pela oferta de componentes curriculares optativos diversos, de livre escolha
dos discentes™ (p. 27).

No PDI/PPIL, encontramos uma avaliagio dos projetos dos cursos de graduacdo
da universidade e o texto apontou as seguintes caracteristicas dos curriculos em

execucdo na instituigdo em 2009:

Nos curriculos dos cursos de graduacdo da UFRB observa-se que a
inflexibilidade curricular e a unidisciplinaridade sdo a ténica. Cadeias de
pré-requisitos sdo constitutivas das estruturas curriculares, como se houvesse
apenas um caminho para o estudante realizar o seu percurso académico e 0s
docentes concebidos como aqueles que conhecem e delimitam o percurso
estudantil. Tolhe-se a possibilidade do estudante ser autbnomo na construgdo
da sua trajetoria no ensino de graduacdo e no desenvolvimento de
competéncias e habilidades diversificadas que atendam a missdo da
Instituigdo, aos objetivos dos cursos de graduacdo e 4 consolidacdo de uma
formacdo que responda ao perfil do egresso almejado (p. 31).

Um contraponto a esta avalia¢do, em relagdo aos PPC, foi registrado no relatorio
da Comissédo Propria de Avaliagdo (CPA). O relatorio da CPA, ciclo 2014-2016 (UFRB,
2015), sistematizou as respostas dos coordenadores de colegiado dos cursos de
graduacdo da UFRB a um formulario proprio de avaliacdo de varias dimensoes do
curriculo. Do total de cursos da instituigdo (44), a taxa de resposta ao instrumento foi de
45%. Em relag¢do ao curriculo, o relatorio registrou a seguinte percep¢do dos gestores

académicos:

De forma undnime, os coordenadores avaliam que os PPC, bem como, o
curriculo e a organizacio didatico-pedagogica estio adequados 4 formagdo
vislumbrada para o futuro profissional, contemplando as exigéncias de
inovagdo para a area e alinhado as DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais).
Avaliam ainda, que a carga horaria dos componentes curriculares é
adequada, havendo coeréncia dos procedimentos de ensino-aprendizagem
com a concepgdo do curso, assim como a existéncia de mecanismos de
articulagdo entre teoria e pratica (p. 104).

Esta visdo dos coordenadores de colegiado também diverge da analise da
organizag¢ao curricular feita neste estudo, visto que identificamos que predominaram

curriculos organizados por meio de disciplinas isoladas e auséncia da defini¢do de
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elementos importantes da organizac¢do didatico-pedagogica, como modelo de avaliagdo
e metodologia de ensino em grande parte dos projetos pedagogicos dos cursos.

Ainda neste relatorio da comissdo propria de avaliacdo institucional (UFRB,
2015), para 85% dos respondentes (coordenadores de colegiado), as inovagdes
pedagogicas ocorreram por meio da realizagao de “aulas praticas a partir da amplia¢éo e
finalizagdo de estruturas fisicas; projetos de pesquisa e ou extensdo atrelados aos
componentes curriculares; videos didaticos e plataformas virtuais; uso do portfolio e
simulagdo de casos reais”™ (p. 106).

Com um olhar sobre esta perspectiva dos gestores dos cursos, identificamos que
ela ndo inclui uma concepgdo integrada de curriculo, autonomia dos educandos, papel
dos docentes no processo de ensino, metodologias de ensino e modelo de avaliagdao, mas
somente a incorporagdo de estratégias de ensino — que no caso das aulas praticas, ndo se
constituem em inovagdo, representam uma necessidade fundante de articulagdo entre
teoria e pratica na formacdo universitaria instrucional- bem como a introducdo de
videos ou ambientes virtuais, que, por s1 so0, ndo garantem a existéncia de praticas
inovadoras, nem mesmo a consolidacdo da infraestrutura.

Outro elemento do curriculo analisado neste estudo, fo1 a carga horaria destinada
para as Atividades Complementares (AC), no curriculo dos cursos de graduagdo. Esta
consiste em uma exigéncia das diretrizes curriculares nacionais para cursos de
graduacdo, como forma de induzir uma diversificacdo na formagdo universitaria. Na
UFRB, as ACs consistem em uma carga horaria curricular estabelecida nos projetos
pedagogicos dos cursos que os estudantes devem cumprir no percurso de formagdo e
que tem a finalidade de ampliar e diversificar a formagao, por meio da participagdo em
atividades de extensdo, pesquisa, ensino (estagios e monitoria) € de representagéo em
instancias da universidade. Os estudantes podem escolher as atividades de acordo com
os seus interesses, a partir de uma grade de possibilidades definidas pelo colegiado do
curso. (UFRB, 2009).

Nos curriculos dos cursos avaliados, verificamos que a carga horaria destinada
para as ACs variou de 2% a 10%. Um percentual de 54% dos cursos destinou menos de
5% da carga horaria total do curso para desenvolvimento de AC, enquanto, 46%
reservaram mais de 5% da carga horaria do curso para este tipo de atividade curricular
(Tabela 22). Podemos inferir que os cursos que optaram por uma maior carga horaria de
AC demonstraram uma preocupag¢do em proporcionar ao estudante outras vivéncias

académicas e, com 1sso, garantir a liberdade de construir seu percurso de acordo com
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interesses e contingéncias.

Segundo o relatorio da CPA (UFRB, 2015), os coordenadores de colegiado que
responderam ao formulario de avaliagdo no ciclo avaliativo 2014-2016 consideraram
que as praticas institucionais que mais estimulariam o ensino na graduagdo e a
permanéncia do aluno na institui¢do seriam “as bolsas de inicia¢do cientifica, bolsas de
monitoria, Programas PET, Programa Ciéncias sem Fronteiras e realiza¢do de eventos
cientificos™ (p. 105). Ressaltamos que esta opinido dos gestores dos cursos retira da sala
de aula o papel fundante no envolvimento do estudante com o curso € com a instituigdo.

Estas atividades académicas, geralmente, sdo mais acessiveis para os estudantes
afiliados e o acesso a bolsas académicas se da nas instituicdes por meio de processos
seletivos baseados em critérios meritocraticos. Na tese que originou este artigo,
observou-se que 34% dos participantes deste estudo trabalharam durante a graduagdo
(SANTANA, 2017), portanto, podemos inferir que estes estudantes ndo tiveram acesso,
ou o acesso foi limitado a estas atividades. Adicionalmente, se considerarmos o perfil
social dos estudantes que participaram deste estudo (SANTANA, 2017), causa certa
estranheza o “esquecimento”, por parte dos coordenadores de colegiado, das politicas de
assisténcia estudantil, com estratégias fulcrais para a garantia da permanéncia material
dos estudantes na instituigdo e, consequentemente, estabilizagdo de uma esfera
importante da vida que pode contribuir para a realizagdo dos estudos.

A posigdo dos gestores dos colegiados parece muito ligada a exceléncia
académica, sem considerar o perfil do estudante da instituicdo e as necessidades da
comunidade estudantil relacionadas com inclusdo e envolvimento com a vida
universitaria. Estas agdes, especialmente no primeiro ano na institui¢do, ocorreriam na
interagdo promovida na e pela sala de aula, com destaque para o papel do grupo de
docentes responsaveis pelo acolhimento dos estudantes no curso, aliado a organizagéo
de praticas institucionais em torno da promog¢do do sucesso educativo, a qual deve
resultar na integragdo do estudante aos sistemas social e académico da instituigdo que

frequenta.

B) Avaliacio da aprendizagem

Para 11% dos cursos (dois cursos do CCAAB), o modelo de avaliacdo definido
no PPC foi o somativo, ou seja, aquele que acontece no fim de um processo de
aprendizagem e tem uma fung¢do classificatoria. Um percentual importante de projetos

pedagogicos (32%) ndo fez nenhuma referéncia ao processo de avaliagdo da
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aprendizagem. Outros 36% apenas citaram a necessidade de adogdo do modelo
formativo e, somente, em 21% dos projetos existia uma defini¢do explicita da opgdo
pela avaliagdo formativa.

Dois instrumentos legais da instituicio definem o modelo de avaliagdo que
deveria ser adotado na instituigdo: o PDI/PPI e o Regulamento de Ensino de Graduagéo

(REG). No PDI/PPI, encontramos a seguinte defini¢ao:

A avahiagdo de ensino ¢ compreendida com parte integrante do processo de
ensino aprendizagem e focaliza-se no estudante como sujeito ativo no seu
processo pessoal de desenvolvimento académico/cidaddo. Nesta perspectiva,
optou-se pela avaliagio formativa, processual, que engloba acertos e erros,
uma vez que 0s equivocos permitem diagnosticar lacunas a serem superadas
no repertorio do estudante, identificar mudangas de percursos eventualmente
necessarias em fungio das competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas individualmente pelos discentes, garantir a reconstrugdo do
conhecimento e aferir resultados periddicos alcangados durante o processo
de ensino-aprendizagem em cada componente curricular (p. 29)

O REG (UFRB, 2012) também assumiu a avalia¢do formativa como o modelo
institucional. Com uma analise entre os principios da avaliagdo da aprendizagem
definidos no regulamento e o texto dos projetos pedagogicos dos cursos em tela,
verificamos que aqueles que fizeram referéncia ao REG somente mencionaram aspectos
relacionados com o numero de avaliagdes e percentual de faltas para aprovagdo em
componentes curriculares. Somente no PPC do curso de Bacharelado Interdisciplinar
em Saude, encontramos uma maior coeréncia entre a concep¢ao de avaliagdo descrita e
aquela registrada nos documentos institucionais (REG e PPI/PDI).

No relatorio da CPA (UFRB, 2015), registramos o seguinte texto sobre
avaliagdo da aprendizagem nos cursos da UFRB:

De acordo com os coordenadores dos colegiados dos cursos, a
avaliacdo da aprendizagem era realizada majoritariamente utilizando
provas escritas, provas praticas, seminarios individuais ou em grupo.
Alguns cursos descreveram a avaliagcdo da aprendizagem como um
processo, que deve considerar a autonomia do docente e o que esta
previsto no PPC dos cursos (p. 106).

C) Metodologias de ensino

O PDI/PPI da UFRB definiu que o processo de aprendizagem “baliza-se nos
principios da aprendizagem centrada no aprendiz, ou, seja, na perspectiva da
aprendizagem significativa € no ponto de vista socio-historico-cultural” (p. 26).
Novamente ressaltamos a falta de coeréncia entre os documentos institucionais € 0s
PPCs dos cursos, visto que o elemento do curriculo menos encontrado nos projetos

pedagogicos analisados foi a metodologia de ensino. Em 71%, dos projetos avaliados,
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ndo encontramos nenhuma referéncia aos procedimentos metodologicos que balizariam

a organiza¢do do ensino nos cursos. Somente o curso de Bacharelado Interdisciplinar

em Saide referiu-se ao conceito de aprendizagem significativa e definiu que a

aprendizagem deveria seguir uma sequéncia definida por momentos de mobilizacéo,
construcdo e sintese do conhecimento.

Segundo consta no relatorio da CPA, a partir das informagoes dos coordenadores

de colegiado, os métodos, as metodologias, as estratégias e/ou técnicas de ensino

predominantes nos cursos foram: aula expositiva, seminarios, aulas interativas, visitas

técnicas, aulas praticas em laboratorio, juntamente com os estudos de caso (UFRB,

2015),

Qualidade do ensino: avaliacio dos egressos sobre a qualidade do ensino

A percepgdo dos egressos participantes deste estudo, em relacdo a qualidade de
ensino, foi apreendida a partir das mesmas variaveis que orientaram a analise do
curriculo. A organizagdo de saberes'', as atividades complementares ou outras
estratégias de integragdo entre ensino, pesquisa e extensio’’; o modelo de avaliagio™ e
as metodologias de ensino®. O percentual de concordéncia (i.e. concordo totalmente)
dos estudantes egressos com as variavels que compuseram o indicador qualidade do
ensino ndo ultrapassou 27% (Tabela 01).

Para os estudantes do CCS os itens com maior concordancia total foram:
curriculo possibilitou vivéncias importantes em atividades praticas em comunidades e
servigos (39.7%), o curriculo do curso possuia espagos curriculares — disciplinas ou
modulos — de promogdo da integragdo ensino, pesquisa e extensao (32.8%) e a
organizacdo curricular do curso deu énfase na interdisciplinaridade (27,6%) (Tabela 01).
Ressaltamos que os estudantes do BIS (curso que apresentou um arranjo curricular

integrado) representaram uma importante parcela dos estudantes do CCS na amostra

8 Organizagdo curricular do curso deu énfase na interdisciplinaridade; possibilitou vivéncias importantes em

atividades praticas em comunidades e servicos.
= Curriculo do curse possuia espagos curriculares — disciplinas ou modulos — de promogdo da integracio
ensino, pesquisa e extensio.

“ Professor realizava intervengdes, buscando identificar lacunas de processos de aprendizagens anteriores aos
que estavam em realizacdo, objetivos do processo de ensino estavam explicitos nos componentes curriculares que cursou
possibilitou retroalimentagdo das avaliagdes, de forma que ajudou a perceber as agdes necessdrias para alcangar a aprendizagem;
havia mecanismos como o e-mail e o web plataforma moodle, que permitiam relacdo educativa de maior proximidade,
acompanhamento e troca de conhecimentos e experiéncias.

9 Ambiente de aprendizagem: proporcionou aprendizagem ativafestratégias diversificadas/aprendizagem

significativa.
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deste estudo.

No CCAAB e no CETEC, os estudantes apresentaram um baixo nivel de
concordancia total para a maioria dos itens avaliados. No CFP os itens que obtiveram
maior concordancia total foram: docente possibilitou retroalimentagdo das avaliagdes,
de forma que ajudou a perceber as agdes necessarias para alcangar a aprendizagem
(25%) e organizagdo curricular do curso deu énfase na interdisciplinaridade (25%). No
CAHL, o item “objetivos do processo de ensino estavam explicitos nos componentes

curriculares que cursou” obteve a maior concordancia total (30.8%) (Tabela 01).

Tabela 01. Opinido dos inquiridos sobre a qualidade do ensino vivenciada no
curso de graduaciio que integralizou na UFRB

Centros da UFRB
CCS CCAAB CFP CETEC CAHL

Qualidade do ensino

UFRB
Ambients:d. Diseordo 34%  00% 105% 00% 00% 3.0%
Aprendizagem: totalmente
Proporcionou Discordo 5.1%  20,0% 158% 66,7% 30.8% 159%

aprendizagem ativa/  Concordo 6279 68.0% 57.9% 333% 462%  59.1%

estratégias
diversificadas/ Concordo
Aprendizagem totalmente 288% 120% 158% 00% 231% 220%
significativa.

Total 100,0% 1000% 100.0% 100.0% 100.0% 100,0%
O peofessor realizava  Discordo 33% 192% 200% 00% 00% 8.0%
ntervengoes, totalmente

buscando identificar ~ Discordo 246% 231% 150% 100,0% 296% 25.5%

:;’C“"as deprocessos  concordo  52.5% 53.8% 500% 0.0% 55.6% 51.8%
e aprendizagens

anteriores aos que

estavam em Concordo 19.7% 3.8% 150% 0,0% 148% 146%
realizagio totalmente

Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Os objetivos do Discordo

. 1,7% 8.0% 4 8% 0.0% 7. 7% 4.4%
processo de ensino totalmente

estavam explicitos Discordo 200% 280% 476% 333% 269% 27.4%
EOFE YRR Concordo  550% 52.0% 23.8% 333% 346% 452%

componentes
curriculares que
CUrSOUu Concordo 233% 120% 238% 333% 308% 230%
totalmente
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Possibilitou Discordo

20 [i] i, o, L]
retroalimentagdo das  totalmente 3.3% 160% 100% 33.3% 3.7% T4%

avaliagdes, de forma  Discordo 23.0% 200% 350% 333% 37.0% 272%

quCamice Concordo  607% 48.0% 30.0% 333% 407% 49.3%
perceber as agdes

necessarias para

alcangar a Concordo 13,1% 160% 250% 00% 185% 162%
aprendizagem. totalmente
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Possibilitou vivéncias Discordo

0 0, 0, (1) 0
i mporianirs e otlmeme | 34%  83%  100% 667% 7.7% 7.6%



83241

Padgina | 83

atividades praticas em Discordo 6.9% 458% 300% 333% 385% 244%
Cﬂm}midﬂdﬁs e Concordo 50,0% 292% 450% 00% 346% 412%
Servigos

Concordo 39.7%  16,7% 150% 00% 192% 267%

totalmente

Total 100,0% 100,0% 100.0% 100,0% 100,0% 100,0%
A organizacio Discotdo 12,1% 125% 30.0% 333% 7.7% 145%
curricular do seu totalmente
curso deu énfase na Discordo 172% 458% 350% 333% 346% 290%

interdisciplinaridade  Concordo  43,1% 37.5% 25.0% 333% 462% 39.7%

Concordo 276% 42% 100% 0,0% 11.5% 16.8%
totalmente
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

O curriculo do seu Discordo

. 86% 120% 150% 333% 0.0% 91%
curso possuia espacos  totalmente

curriculares Discordo 13,8% 20,0% 350% 333% 423% 242%
(disciplinas ou Concordo  448% 56.0% 450% 00% 385% 447%
modulos) de

e
PROMIOCILCB. Concordo 35 g0, 1200 50% 333% 192% 22.0%
ntegracdo ensino, totalmente
pesquisa e extensdo

Total 100,0% 100,0% 100.0% 100,0% 100,0% 100,0%

Havia mecanigmos = Discordo 103% 43% 100% 00% 160% 10.1%

como o e-mail, 0 web totalmente
plataforma moodle, Discordo 138% 43% 40,0% 333% 440% 2235%
que permitiam relagdo  Concordo 586% 609% 400% 667% 240% 496%
educativa de maior

proximidade, Concordo
acompanhamento e totalmente 172% 304% 100% 0.0% 160% 17.8%
troca de

conhecimentos e
experiéncias
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Fonte: Pesquisa de campo

Qualidade do ensino: avaliacio dos docentes

A) Organizacio dos saberes

E oportuno destacar que temos clareza da distancia existente entre o texto do curriculo e
o contexto da sua operacionaliza¢do; assim, para melhor elucidar o indicador qualidade
de ensino, apresentaremos a opinido dos professores, a partir da avaliagdo do curriculo,
da avaliagdo da aprendizagem e das metodologias de ensino.

Nas entrevistas dos professores do CCAAB e do CETEC, um traco em comum,
identificado nas falas dos mesmos, foi a opinido em relagio a necessidade de revisdes
nos Projetos Pedagogicos dos Cursos. No texto acima, apontamos que, nestes dois
centros, os curriculos apresentaram-se 100% organizados no formato disciplinar e
hierarquizado. Como também registramos o baixo nivel de concordancia total dos

egressos com a integragdo curricular, as metodologias ativas e a avaliagao formativa.
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A UFRB foi criada em 2006, sob a tutoria da Universidade Federal da Bahia e, dessa
instituigdo, herdou os projetos pedagogicos dos primeiros cursos implantados. Os
primeiros professores que chegaram a instituigdo tiveram a tarefa de revisar os

curriculos existentes. Sobre 1sso um entrevistado assinalou:

Entdo, foram proporcionadas algumas modificagdes daquele curriculo, nio
sel se vou ser duro, na palavra, mas, aquele curriculo recalcitrante, que ja
estava vigorando muito tempo aqui. SO que hoje eu vejo que ¢ necessario,
novamente discutir, novamente atualizar, novamente trazer elementos que
possam melhor correlacionar (Eli).

A necessidade de alteragdes no curriculo também foi ressaltada por outros entrevistados.
Segundo “Aurora”, o curriculo do curso de Agronomia, em execu¢do, contempla de
forma insuficiente a area das Ciéncias Sociais aplicadas. Ela destacou:

O curriculo do curso de Agronomia esta organizado em areas de
conhecimento, mas, a parte de ciéncias sociais aplicadas deveria ter
uma inser¢do maior do que a parte tecnologica ou técnica [...| Porque,
Agronomia € um curso que tem diversas areas, vocé pega as areas de
solos e quimica. de zootecnia (producdo animal), vocé pega a parte
das engenharias, pega a parte da fitotecnia e, deveria ter a parte de
humanas mais solidificada. No sentido de interagir com as demais
areas, mais acaba que € uma area muito marginalizada (Aurora).

Para os novos cursos propostos pela institui¢do, fo1 necessaria a elaboragdo de projetos.

Sobre isso, “Eros” falou:

Foi um PPC criado em 15 dias. E também explicado pelo momento que a
UFRB vivia. Criada em 2005, passou a funcionar em 2006, entdo, em 2008,
tinha dois anos de funcionamento. Entdo, credenciar os cursos, credenciar a
universidade junto ac MEC. Entio, tem confusdes! A gente ndo conseguiu
pensar de uma forma muito elaborada [...] aquelas pessoas que estavam a
frente. A gente pensou assim, a partir da nossa experiéncia de vida na
mstituicdo de origem (Eros).

Sobre os elementos que subsidiaram a elaboragdo dos projetos pedagogicos dos

cursos (PPC), Eros declarou:

O PPC fo1 elaborado em 2008, na época da elaboragdo eu fazia parte da
comissdo. Na elaboragio o que ficou pensado em relagdo ao curso foi seguir
de forma rigida o que determinava as diretrizes curriculares nacionais
(Eros).
Ja Apolo, referindo-se a necessidade de reformas do curriculo em execugdo no seu curso
demonstrou um desconhecimento da existéncia de referenciais internos e, revelou uma
confusdo em relag¢do aos orgdos superiores que regulam a graduagdo, quando se referiu
a CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), visto que

esta coordenacdo ocupa-se, especialmente, de cursos de Pos-Graduagdo. Ainda podemos
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perceber na sua fala, certo isolamento do Nucleo Docente Estruturante (NDE}“:

O curriculo do curso estd passando por algumas transformagdes, agora a
gente tem discutido dento do NDE, estas questdes mais relacionadas as
recomendacdes da CAPES de alteracio dos cursos no pais inteiro. O que a
gente tem visto € que o curso estd defasado, em alguns aspectos e, a gente ta
tentando adequar. Vendo que caminho seguir. Porque, ndo ha uma
normativa direta indicando, o que cada curso deve faze? O que cada area
deve fazer? A gente ta tentando encontrar um caminho para atualizar o curso
(Apolo).

Sobre o curso de Bacharelado em Ciéncias Exatas e Tecnologicas do CETEC, criado em
2009, Zeus também destacou a necessidade de aprimoramentos, bem como apontou
problemas, como a retem’;:‘-:ivc}46 dos estudantes €, na sua visdo, 0os motivos que levaram a

sua ocorréncia. Ele disse:

E eu acredito que precise atacar alguns pontos para melhorar a questio do
primeiro e o segundo semestres, para gente ter, ndo uma qualidade, mas uma
forma melhor de apresentar os contefidos e diminuir a retengdo dos alunos e,
também, de viabilizar uma carga horaria menor nos primeiros semestres.
Hoje, os cursos do 1° e 2° semestres eles tem mais que 24 horas/semanais de
aula e, 1sso é ruim para planejar e ruim para o aluno, que tem pouco tempo
para estudar, uma gama de disciplinas que requer muito deles e eles ndo tem
muito preparo (Zeus).

Os professores do Bacharelado Interdisciplinar em Saide (BIS) do CCS
apresentaram uma visdo de concorddncia com o modelo curricular vivenciado, com
destaque para pontos estruturantes, como a formagdo geral e a integra¢do curricular por
meio de eixos € modulos. Destacamos a visdo de Flora do curriculo integrado, como um
melo para promo¢do do sucesso dos estudantes. Na sua perspectiva, o modelo adotado
no curso permitiu ao estudante a experiéncia do interconhecimento, por meio de uma
integracdo teoria/pratica vivenciada pelos estudantes em espagos curriculares

construidos na interagdo com comunidades:

Entdo, ¢ um curriculo que prevé a integracdo dos componentes, no qual o
componente Processo de Apropriagdo da Realidade (PAR) ¢ o componente
que costumo chamar de eixo integrador. O PAR por estar sendo realizado
em um contexto que € real, entendendo que a realidade ¢ dindmica. outros
conceitos podem ali serem construidos e surgirem a partir daquela realidade,
entio, acho que 1sso é que ¢ interessante. Isso para mim tem total relagdo
com sucesso académico do estudante do bacharelado, porque permite uma
formacdo que, eu denomino que é nio esquizofrénica, ou seja, o estudante
percebe que ha uma interagdo, integragiio ente o conhecimento tedrico com o
conhecimento pratico e, ha uma circularizagdo, onde a experiéncia do
estudante na comunidade e a experiéncia das pessoas da comunidade
também sdo integradas dentro do conhecimento cientifico. (Flora).

3 0 NDE regulamentado pela Portaria 147 de 02 de fevereiro de 2007 ¢ constituido por uma parcela do corpo docente responsavel

pela criagdo, implantagdo e consolidagdo do projeto pedagogico do Curso.

= O termo “retencdo” refere-se a reprovacio dos estudantes em componentes curriculares.
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B) Avaliacio aprendizagem

Dos nove docentes entrevistados, quatro deles demonstraram compreender o
processo avaliativo como algo formativo. Para tanto, um conjunto de informagdes
coletadas ao longo do semestre serviriam para diagnosticar a qualidade dos resultados
intermediarios ou finais. Ademais, para parte deste grupo. a prova escrita foi

considerada como inadequada ou dispensavel para avaliar o componente curricular.

Eu ja trabalhei algum tempo atras com modelo s6 de provas, e ndo gostei do
resultado alcangado. hoje eu mmovo. eu tento mudar meu processo avahativo.
Eu acho que uma avaliagdo escrita, ela ¢ fundamental. A gente precisa ter.
Mas as outras avaliagdes a gente pode fazer de forma diferenciada. Eu vejo
que dentro do processo do componente curricular, aquelas avaliagdes, por
exemplo, que eu fago que sdo presencias, atividades que sdo feitas em sala
de aula, em grupo, coletivamente, essas ajudam sobremaneira no processo
de éxito do aluno no final. Porque € processual. Entdo o aluno nio fica
tenso, ele fica muito mais descontraido, ele fica muito mais... ele se envolve
mais, e ai quando chega no final no término do componente. ele percebe que
tudo aquilo que foi construido ao longo do componente ja fo1 pra ele o
processo avaliativo em si, entdo, essa tensdo ¢ muito menor (El1).

A analise das entrevistas dos demais docentes nos permitiu afirmar que
estes realizavam verificagdo da aprendizagem, geralmente, por meio de provas escritas.
No depoimento de Thor, ficou evidente que o sucesso do estudante no componente
curricular era aferido por meio de um padrao de médias, no qual o aproveitamento
parcial nestas avaliacdes era considerado. Além disso, registrou o numero elevado de
estudantes na turma, como justificativa para a adogdo deste tipo de medida do

aproveitamento cognitivo dos estudantes:

Bom a minha avaliagdo ¢, como eu falei, as vezes a disciplina tem
particularidade, as disciplinas que eu ensino normalmente eu divido em trés
avaliagBes escritas e abertas. Entdo, até pela quantidade aluno na turma, eu
avalio o que ele escreve baseado na aula que eu dei, entdo, aquilo que eu dei
eu tento observar na escrita dele se ele conseguiu absorver o contetido. Fora
as discussdes que a gente tem dentro da sala de aula, € claro. Mas eu observo
dentro das trés avaliagdes que apliquel pra ele, entdo, eu considero que o
aluno vai nessa média, apesar de ser sete, mas o aluno que ficou com
sessenta por cento, eu considero ele, que conseguiu alcangar, conseguiu
compreender todo o contetido. Entdo eu avalio nessas trés avaliagGes. por
que eu nio tenho outra forma de ficar avaliando individualmente cada um,
esse € um... talvez com quarenta ¢ cinco alunos na turma a gente podena
fazer um trabalho melhor, mas com setenta... e as vezes matricula setenta e
cinco na minha turma, ai ndo tem como eu ficar avaliando aluno de outra
forma, tem esses fatores ai (Thor).

Ja Apolo, afirmou que utiliza a prova como tnica medida da aprendizagem. mas
com um olhar de que pode ndo ser o ideal, mas, no seu espectro de visdo, naquele

momento, ndo havia alternativa:

[...] infelizmente a gente tem que fazer prova. Por que eu acho que ainda é o
unico mecanismo que a gente tem inclusive com o tempo fora de sala de
aula pra preparar, pra corrigir, nio tem outro mecanismo que pelo menos eu
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enxergo e, falta preparacio pra gente enxergar outros caminhos. Mas é
baseado nisso, sdo trabalhos, avaliagdes e provas, que eu tento minimizar os
impactos, tazendo ela menos subjetiva possivel (Apolo).

Eros apontou que na sua experiéncia, houve mudan¢a em relagdo ao modelo de
prova em fun¢do da limitada capacidade de abstragdo dos estudantes, o que levou a
adocdo de um modelo “mais facil”. Isso € caracteristico do modelo de verificacéo, visto
que o diagnostico ou uma informagdo desta natureza, ndo contribuiu para ado¢do de
medidas para superar a lacuna de aprendizagem de modo a construir efetivamente os

resultados necessarios a aprendizagem.

Por que assim, eu [...] fo1 outra coisa que eu mudei, as minhas provas eram
todas de situagdes, que a pessoa tinha que dissertar realmente, e eu via que
eles ndo conseguem e, ai eu me coloco assim, ndo como totalmente culpado,
por que essas coisas... as minhas aulas elas sdo muito dindmicas nesse
aspecto. Mas [...] ai eu tive que mudar minha prova, uma vez eu fiz, eu dei
uma prova assim toda decoreba, eles foram bem, mas quando eu dei uma
prova em que eu cobrei dele, uma forma, era uma situacdo que ele tem que
dissertar em cima da situagdo com os conhecimentos ja acumulados, eles
nio mandam, ndo conseguem, eles escrevem trés linhas e acham que
explicou muito (Eros).

Quanto ao conhecimento dos docentes sobre documentos institucionais que
definirilam as bases para a avaliagdo da aprendizagem, somente os professores do
BIS/CCS referiram que estas referéncias encontravam-se descritas no Projeto
Pedagogico do Curso. Os demais docentes afirmaram desconhecer qualquer normativo
institucional. Eli questionou se a existéncia deste documento seria suficiente para que os
professores incorporassem outros meétodos de avaliagdo — para o entrevistado, a

instituigdo deveria investir na formagio docente neste quesito.

[-..] desconhe¢o regulamentacdo. Nao se1 se apenas uma regulamentacdo em
relagdo a 1sso, daria o efeito necessario, porque se o professor ndo sabe fazer
1850, se 0 professor ndo ta preparado pra fazer isso, ele ndo vai adotar, ele vai
ter a resisténcia. Ai quando eu penso, por exemplo, no curso de Agronomia
que a gente ta falando, esse corpo docente cheio de resisténcia. Dizer que
olhe vocé ndo vai fazer mais trés provas no semestre. Mas eu so sei fazer as
provas, ¢ ai? O qué que eu vou fazer? Eu ndo sei fazer isso que vocé ta
fazendo, eu ndo se1 fazer esse negocio processual, essas atividades em grupo
de avaliagdo, eu ndo sei fazer nada disso. Entdo, € necessario um
investimento institucional, no sentido de uma mudanca, de apresentar
possibilidades, discutir possibilidades, pra que depois... ai eu acho que
naturalmente um normativo pode direcionar (Eli).

C) Metodologias de ensino

A maioria dos docentes entrevistados manifestou desconhecimento em relagdo a
existéncia de referenciais orientadores ou normas institucionais que definissem os
principios metodologicos que deveriam ser seguidos pelos professores, enquanto outros

referiram o REG, embora este documento ndo trate desta tematica. Sobre este
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desconhecimento, Thor afirmou:

Nio, assim [...] Eu ndo se1 se € por que essa experiéncia que vem acaba vocé
nio lendo essas coisas Eu acho que, ou falta alguém mostrar essa
metodologia pra gente, eu acho que a gente fica um pouco solto nesse
sentido ai, eu ndo conheco ndo (Thor).

Eli também refor¢cou esta ideia de auséncia ou insuficiéncia de documentos

. . ' . : v AT
institucionais que tratassem das metodologias de ensino™":

A nossa Instituigdo no meu ponto de vista, na condi¢ao de docente, eu acho
que a nossa instituigio ainda precisa aprimorar um pouco mais esses
processos, €. e esses documentos €. assim, do que possa subsidiar e
auxiliar o corpo docente no sentido dessa mudanca metodologica. Eu
desconheco, eu desconhego na nossa instituigdo, eu ndo, eu desconhego. Em
termos de regulamentacdo, a gente sabe do regulamento do ensino de
graduacdo, mas, ele ndo traz elementos contundentes que aborde essa
questdo metodologica, entdo, se essa documentagdo ela existe, eu ndo tive
acesso a ela ainda (El).

Neste artigo, registramos que 71% dos Projetos Pedagogicos dos Cursos
analisados ndo continham referéncia aos principios metodologicos dos cursos, apesar do
registro explicito no PDI/PPI. Como o PPC ¢ um documento mais proximo do fazer do
docente que o PPIL, podemos inferir que a auséncia de registros neste documento pode
ter contribuido com o desconhecimento aqui apresentado. Isso pode ser confirmado
pelas respostas dos professores do BIS/CCS. Todos os entrevistados deste curso
afirmaram conhecer os principios metodologicos do curso € que estes estavam
registrados no PPC. Acima informamos que o unico curso que definiu explicitamente
este quesito no seu PPC foi o BIS. A transcri¢do da fala abaixo exemplifica a posigédo

dos docentes do BIS/CCS:

No bacharelado a metodologia ela esta descrita no Projeto Pedagogico do
Curso, as atividades elas sdo definidas pelos docentes, entdo né, tem, as
atividades sdo diversas .. quando eu fun professora do modulo, antigo
modulo filosofia, ciéncia e realidade, utilizava estratégias como ciclos de
debates, que estudavamos um livro, cada turma apresentando, debatendo
capitulo, o mapa conceitual também né uma estratégia ja adotada, mas, a
metodologia ela estd prevista, agora, os recursos, as estratégias, elas vio
sendo definidas, encontradas pelos docentes (Maia).

Consideracoes
A formagdo profissional assumiu um espaco na formagdo universitaria brasileira
e fo1 vista por muitos como a unica, talvez, a mais importante fungdo da universidade.

Isso em contraposi¢do a uma perspectiva contra-hegeménica que preconizava a

superacdo dessa visdo economicista e voltada para mercado, em prol da assuncdo das

o Este baixo conhecimento ou apropriacio dos normativos institucionais foi também registrado no relatorio da CPA. Neste

documento, os dados apontaram para um grau de conhecimento normativo relativamente baixo para toda comunidade académica da
UFRB (UFRB, 2015).
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reais fungdes da universidade como espago de desenvolvimento do conhecimento
cientifico, artistico, humanistico e, também, instrucional (SANTANA, 2017).
Retomamos esta dicotomia no ambito do ensino superior para ilustrar que a concepgdo
de ensino superior prevista no PDI possuia com o objetivo o rompimento com a
formagdo meramente instrucional. Contudo, a analise dos projetos pedagogicos dos
cursos efetivamente implantados, a impressao de alguns dos professores entrevistados e
parte dos estudantes inquiridos sobre a qualidade de ensino ndo asseguraram que de fato
ocorreu esta ruptura no conjunto da institui¢@o.

Por fim, ratifica-se que neste texto foram apresentados aspectos que envolvem o
contexto institucional de aprendizagem e, neste indicador, um dos focos a organizagio
dos processos em “sala de aula”, vista como o espago de efetivagdo do sucesso
educativo, uma vez que € neste ambiente que ocorre o encontro do estudante com os
conteudos programaticos, metodologias, sistema de avaliagdo da aprendizagem, com os
docentes e o com o conjunto de caracteristicas destes que compdem a tarefa de ensino.
Estes resultados apontam para a necessidade de a¢des orientadas e organizadas a partir
do principio de que a “sala de aula” representa a “pedra angular” da promog¢édo do

sucesso educativo.
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A AVALIACAO COMO CAMPO CIENTIFICO:
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Resumo

Este artigo apresenta a complexidade do campo cientifico da avaliagdo, discutindo o seu
desenvolvimento a partir da analise de abordagens, perspectivas e teorias referidas na
literatura estudada em torno deste conceito polissémico que € a avaliagdo. Estes
apontamentos trazem a reflexdo como estas diferentes abordagens impactam na
implementa¢do e realizagdo de processos avaliativos no ambito da avaliagdo
educacional, demonstrando que as lutas epistemologicas travadas neste campo ndo se
referem apenas aos procedimentos metodologicos, mas sdo batalhas éticas e politicas
que se inscrevem em campos de valores.

Palavras-chave: avalia¢do, campo cientifico, avaliagdo educacional.

Abstract

This article presents the complexity of the scientific field of evaluation, discussing its
development from the analysis of approaches, perspectives and theories referred to in
the literature studied around this polysemic concept that is the evaluation. These notes
bring to the reflection how these different approaches impact on the implementation and
realization of evaluation processes in the scope of educational evaluation, demonstrating
that the epistemological struggles in this field do not refer only to methodological
procedures, but are ethical and political battles that are inscribed in fields of values.

Key words: evaluation, scientific field, educational evaluation.

1. Introducio

Tratar sobre a avaliacdo como nos propomos neste artigo se constitul numa
tarefa dificil dada a abrangéncia do conceito e sua larga utilizagdo ndo so nos contextos

educacionais, mas também nos outros lugares da vida social. Além disso, a diversidade
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de significados propostos por parte de diferentes autores sobre o que € avaliagdo tem
mostrado que ¢ necessario superar alguns desafios para que se estabelega uma adequada
delimitagdo deste campo. Também essa diversidade de concepgdes impacta em
dificuldades de operacionalizacdo do processo avaliativo, ou seja, impacta na dimenséo
pratica da avaliagdo. Ha uma certa confusé@o sobre o conceito da avaliagdo em relagdo a
outras atividades, tendendo a confundi-la com uma pesquisa, ou mesmo uma auditoria,
com um diagnostico ou com um monitoramento de projeto. “Essas multiplas
possibilidades de visualizar a avaliacdo, terminam por condena-la ao terreno das
atividades de dificil entendimento e de limitada utilizagio” (TENORIO & COELHO,
2012, p. 257). Reconhecendo essa abrangéncia e essas dificuldades, elucidaremos
primeiramente algumas questdes referentes a amplitude do conceito da avaliagdo
(aquelas que destacamos como mais importantes), de maneira a aborda-la como um
campo de saber cientifico especifico, evidenciando as principais discussdes acerca das
teorias da avaliagdo e seus autores de referéncia, os quais emergem de diferentes
concepgdes de mundo ao longo do tempo.

Discutiremos o desenvolvimento da avaliagdo a partir da analise de abordagens,
perspectivas e teorias referidas na literatura estudada, embora tenhamos em mente que
existe uma grande distancia entre o nivel dos discursos e o nivel das praticas, uma vez
que falar da avaliagdo ¢ uma func¢do social de valorizagdo desta acdo, dai explica-se que
muitas vezes, em determinados contextos, “falar sobre ela pode ser mais necessario do
que fazé-la” (BARBIER, 1985, p. 7). Faremos esta abordagem da avaliacdo como
campo tendo em vista a acepgdo de campo proposta por Pierre Bourdieu (1983).
Segundo este autor, as praticas cientificas sdo permeadas por interesses orientados para
a aquisi¢cdo de autoridade cientifica, pois o universo da ciéncia (ou do conhecimento) é
um campo social como outro qualquer, que por sua vez tem suas relagdes de forca e
monopolios.

O campo cientifico, enquanto sistema de relagdes objetivas entre posigdes
adquiridas (em lutas anteriores) ¢ o lugar, o espaco de jogo de uma luta
concorrencial. O que esta em jogo especificamente nessa luta ¢ o monopolio
da autoridade cientifica definida, de maneira inseparavel como competéncia
cientifica, compreendida enquanto capacidade de falar e de agir

legittmamente (isto €, de maneira autorizada ¢ com autoridade), que é
socialmente outorgada a um agente determinado (BOURDIEU, 1983, p. 122).

As praticas cientificas s@o orientadas para a aquisi¢do de uma autoridade

cientifica, traduzida em prestigio e reconhecimento, e estao atreladas a competéncia
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técnica do pesquisador e ao interesse externo que sua pesquisa desperta. Dizer que o
campo cientifico ¢ um espago de lutas € reconhecer que essas lutas ndo se ddo apenas no
campo epistemologico, mas também no campo politico dos interesses, o que faz existir
uma “hierarquia social dos campos cientificos™.

Assim, o campo da avaliagdo tem diferentes abordagens que se apoiam em
pressupostos politicos e filosoficos bastante diversificados. “Desta forma, temos
abordagens inspiradas em pressupostos proprios de racionalidades mais técnicas, ou se
quisermos, empirico-racionalistas, e perspectivas mais proximas do que poderemos
designar como racionalidades interpretativas, criticas e sociocriticas” (FERNANDES,
2010, p. 20). Mas o que podemos apreender dessas abordagens desenvolvidas ao longo
do tempo € que elas apresentam essencialmente os elementos que supostamente uma
boa avaliagdo deva ter, tais como: os principais objetivos da avaliagdo; a orienta¢do
metodologica adotada e as técnicas utilizadas; o papel dos avaliadores e o grau de
participagdo dos stakeholders™; a defini¢do da audiéncia ou das audiéncias a privilegiar;

e a natureza e divulgacgdo dos relatorios de avaliagao (FERNANDES, 2010, p. 18).

2. A abrangéncia do conceito de avaliacio

Segundo Cipriano Luckest (2010, p. 9), o termo avaliar significa “atribuir
qualidade a alguma coisa”, pois a palavra deriva do latim, da expressdo a-valere,
traduzida por “atribuir valor a” ou “atribuir qualidade a”. O ato de avaliar, através desta
compreensdo tem a ver diretamente com o sujeito que avalia, pois implica que este
sujeito, “tomando por base propriedades da realidade, atribua-lhe um valor ou uma
qualidade, a partir de um determinado critério, que seja assumido como valido, o que
pode ser traduzido pelo fato de que a avaliagdo se manifesta como uma investigagdo da
qualidade de alguma coisa™ (LUCKESI, 2010, p. 9). O valor ¢ uma atribui¢é@o do sujeito
a realidade, sempre olhada a partir de um determinado critério estabelecido social,
cultural ou politicamente. Entdo, os valores e as qualidades ndo sdo absolutos, mas sim
comprometidos com as circunstancias onde eles se ddo e sdo assumidos como validos.
Dai podemos inferir que ndo existe avaliagcdo em geral, ja que a avalia¢do ¢ sempre um
processo datado e localizado para determinado fim, de acordo com critérios previamente

estabelecidos e que relevam de campos que lhe sdo exteriores. De acordo com o Joint

0 ] . -
* Comumente designados como os interessados na avaliagdo.
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Committee on Standards for Educational Evaluation’', a avaliagio é o Julgamento

sistematico do valor ou do mérito de um objeto. Esta definigdo, segundo Stufflebeam e
Shinkfield (1987, p. 19) se centra no termo “valor”, de maneira que a avaliagdo esta
sempre a determinar o valor de algo que esta sendo julgado. Embora existam criticas
que refutam esta orientagdo valorativa da avaliagdo porque ela concede um grande
poder ao sujeito avaliador, inevitavelmente a valoracdo deve desempenhar um papel
importante para identificar pontos fortes e fracos de alguma coisa, e se isso € feito tendo
em vista o progresso ou melhoria do que esta sendo avaliado, entdo a valoragdo € algo
positivo; entretanto, Stufflebeam e Shinkfield (1987, p. 20) acreditam que a avalia¢do
deva proporcionar uma base logica (por exemplo, atraves da recolha de informagdes de
qualidade) que justifique as perspectivas valorativas utilizadas para a interpretagdo dos
resultados.

Muitos autores defendem que a avaliagdo constitui uma forma basica do
comportamento humano, utilizada no cotidiano de maneira intuitiva, ja que a cada
instante da vida o ser humano ¢ confrontado a escolher, optar ou decidir. Domingos
Fernandes (2013, p. 14), destaca que pesquisas recentes na area das neurociéncias
evidenciaram que os seres humanos tendem a centrar-se mais na elaboragdo de juizos
avaliativos sobre os objetos que os rodeiam do que na descri¢do™ dos mesmos. “Para os
seres humanos, avaliar ¢ uma fun¢do mais basica e prioritaria do que descrever o que se
passa a sua volta, ou seja, parece que, antes do mais, olhamos para o0 mundo de um
ponto de vista avaliativo” (FERNANDES, 2013, p. 14). Entretanto, essa avalia¢do
corriqueira e informal € insuficiente para avaliar questdes mais criticas de contextos
organizacionais mais complexos (a exemplo dos contextos educacionais), porque esta
influenciada pelas concepgdes, experiéncias e expectativas dos sujeitos, nos conduzindo
a uma visdo bastante parcial da realidade.

Este autor distingue as diferengas entre estes dois tipos de avaliagdo: a avalia¢ao
informal, a que aludimos acima, a qual representa as escolhas do dia a dia que fazemos
para regular diversas situagdes pessoais € profissionais de nosso cotidiano; e a avaliagdo

formal, ou avaliagdes formais, como o autor as designa, sdo “as avaliagdes que nos

*! Criado em 1975, o Joint Committee on Standards for Educational Evaluation é uma coalizdo
entre as principais associagdes de avaliadores profissionais dos Estados Unidos e Canada. Disponivel em:
http://www jcsee.org/.

** Embora a descrigdo também seja uma das dimensdes da avaliagdo para os autores Guba e

Lincoln (2011).
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exigem abordagens propositadas, rigorosas, sistematicas e tdo independentes e
imparciais quanto possivel” (FERNANDES, 2013, p. 14); claramente, sdo aquelas
situagdes em que a avaliagdo deve identificar os critérios utilizados para produzir
determinado juizo avaliativo, mencionando também as fontes de dados utilizadas. A
avaliagdo formal também parece possuir maior abrangéncia porque nos faz desenvolver
racionalmente os processos avaliativos que sdo coletivos e construidos socialmente. Ja
os procedimentos informais (como € o caso da chamada avaliagdo informal), quase
sempre de natureza individual e eminentemente impressionistas, selvagens e muito
devedores de uma racionalidade analitica rigorosa e passivel de ser submetida a analises
criticas, possuem um valor bastante limitado, podendo mesmo ser questionada a sua
integragdo no dominio conceitual da avaliagdo. Para alguns autores, hoje em dia, tanto
a ‘avaliagdo informal’ como a ‘avaliacdo formal’ geram conhecimento acerca da
realidade, dai que elas ndo precisam ser vistas como antagonicas ou inconciliaveis, mas
como processos que se complementam porque ambos geram conhecimentos validos
sobre uma dada realidade, a imagem do que se pode dizer em relagdo ao conhecimento
cientifico e ao que emerge do senso comum, comparagdo que nos parece essencial para
melhor compreendermos o estatuto dos dois grandes modos de conceber a avaliagdo. De
acordo com Fernandes (2013, p. 15),
As realidades a avaliar sdo, em geral. bastante complexas, integrando uma
miriade de elementos (e.g. educacionais, socials, culturais, psicologicos,
estatisticos, econdmicos, financeiros) que as tornam dificeis de descrever,
analisar e interpretar. Por isso, parece pouco prudente considerar apenas um

tipo de avaliacdo, uma unica forma de gerar conhecimento ou um {(inico
processo de recolher informagdo avaliativa.

Na dimensé@o formal, a avaliagdo tem fundamentagéo teleologica, ou seja, ndo
existe em si, mas sim para servir a um fim. Assim, um juizo pode ser positivo ou
negativo segundo a finalidade da avaliagdo. Ela manifesta-se, assim, social e
historicamente, como um conjunto de atos, de praticas, de formas variadas, mas de
maneira geral, sempre esta relacionada a produgédo de juizo de valor (BARBIER, 1985,
p. 59). A avaliagdo sistematica, na acep¢do de Stufflebeam e Shinkfield (1987),
sinonimo da avaliagdo formal a que aludimos acima, se constitui em um dominio
fundamental do conhecimento porque permite-nos formular juizos acerca de todas as
areas de funcionamento da sociedade, baseando nossas decisdes em determinada
racionalidade e buscando a melhoria da vida em comum, por isso ela esta presente em

todas areas da atividade humana. A avaliagdo tem servido a humanidade para, por
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exemplo: apoiar a tomada de decisdes; auxiliar a prestagdo publica de contas; melhorar
praticas e procedimentos; compreender problemas de natureza social, contribuindo para
a identifica¢do de solugdes possiveis; compreender as experiéncias vividas por quem
esta envolvido numa dada pratica social; e acreditar e reconhecer programas
(FERNANDES, 2013, p. 12). Dentro deste contexto, a avaliagdo educacional, sobretudo
aquela que temos vindo a designar como formal, concebida como o conjunto de todas as
formas de avaliagao disponiveis no campo da educagdo, tem sido considerada cada vez
mais indispensavel para compreender os problemas que afetam os sistemas educativos e

agir para a melhoria dos complexos processos sociais destes sistemas. Como no-lo

refere Afonso (2014, p. 488):

A avaliagdo é um campo complexo que inclui entre outras modalidades, a
avaliagdo dos alunos, a avaliagio dos profissionais (educadores e
professores), a avaliagdo institucional das escolas, a avaliagdo dos sistemas
ou subsistemas educativos, a avaliagdo de projetos e programas e a propria
avaliacdo de politicas.

A autora inglesa Helen Simons, muito influenciada pelas propostas de Barry
MacDonald (2008), assinala as trés caracteristicas teoricas assumidas pela avalia¢do
educativa: ¢ uma atividade particularizada, persuasiva e politica (SIMONS, 1999, p.
26). Esta caracterizagdo nos leva a diferenciar a avaliacio da investigagdo,
principalmente no que se refere as fungdes que a avaliagdo pode vir a assumir, bem
como a inevitavel implicagdo do avaliador neste processo politico. Para Simons, a
avaliagdo € politica inclusive no que se refere a metodologia, que ndo se resume apenas
a um simples conjunto de opgdes técnicas, mas também se encontra balizada por
consideragoes politicas. “Neste sentido a metodologia da avaliacdo tem de ser coerente
com os projetos e intengdes educacionais™ (SIMONS, 1999, p. 159). Segundo a autora,
a educacdo e a politica sdo mutuamente constitutivas. Ela considera que a educagéo seja
a emancipacdo pelos individuos através do autoconhecimento, e a politica ¢ a
emancipacdo dos grupos atraveés do conhecimento social. “Na pratica da avaliagdo estes
pontos de vista sobre a educag¢do e a politica estdo profundamente interligados™
(SIMONS, 1999, p. 159).

Almerindo Janela Afonso (2009), apoiado nos contributos de Ernest R. House,
também enfatiza o carater politico da avaliagdo, pois segundo ele, a avaliagdo serve a
determinados interesses. A propria escolha de determinadas modalidades e técnicas de

avaliagdo implica em determinada opgdo politica. “Verificar a que interesses serve e
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como € que esses Interesses sdo representados ou respeitados implica aceitar que a
avaliagdo ¢ uma atividade que ¢ afetada por forgas politicas e que tem efeitos politicos™
(House In. AFONSO, 2009, p. 18). Ainda de acordo com este autor, ha que se
considerar que estas escolhas e estes interesses refletem as fung¢des manifestas e as
fungoes latentes da avaliagdo, e elas podem ter um protagonismo maior ou menor a
depender da conjuntura politica, social e econdémica a que esteja submetida.
Continuando a acompanhar o raciocinio de Afonso, ndo sdo apenas as praticas
avaliativas (formais e informais) que podem interessar a uma sociologia da avaliagio™
mas também os ‘modelos de responsabiliza¢do” decorrentes dos resultados da avaliagdo,
os quais frequentemente envolvem os diferentes atores dos contextos educativos e

também as agéncias reguladoras do Estado:

A sociologia da avaliagdo podera incumbir ainda problematizar a relagio da
avaliagdo com os processos de mudanga social (mas também organizacional)
bem como discutir a sua utilizagdo enquanto suporte a processos de
legitimagdo politica e de regulagdo/desregulagio, verificaveis em diferentes
niveis societais e institucionais (AFONSO, 2009, p. 17).

Para Michael Scriven, o principal elemento diferenciador da avaliagdo € o
julgamento, e € em fungdo das condi¢des em que se concretiza este ato avaliativo que se
define a questdo da qualidade de seu resultado e seu sentido de utilidade (TENORIO &
COELHO, 2012, p. 261). Ele reforgou essa no¢do de decisdo para a melhoria de cursos,
organizacao dos estudantes e regulagdo administrativa, e marcou a diferenca entre as
fungbes e os objetivos da avaliagdo. Enquanto estes sdo invariaveis, as fungdes se
referem ao emprego das informagdes para a tomada de decisdes. Desta maneira, o autor
faz a classica distingdo entre avaliagdo formativa, que se realiza ao longo do processo
com a Introducdo de modificagbes, e a avaliacdo somativa, realizada depois de
terminado um processo para verificar os resultados (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 23).
Também para Stufflebeam e Shinkfield a definigdo de avaliagdo esta diretamente
associada a tomada de decisdo:

“definimos la evaluacion aqui como un estudio sistematico planificado,
dirigido y realizado con el fin de ayudar a un grupo de clientes a juzgar y/o

perfeccionar el valor y/o el mérito de algun objeto” (STUFFLEBEAM &
SHINKFIELD, 1987, p. 67).

* Para o autor, através da sociologia da avaliagio ndo se intenciona constituir uma outra disciplina,
separada da sociologia da educacdo, mas sim dar visibilidade a avaliagdo no interior do campo educativo (AFONSO,

2009, p. 16).
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Ao analisar a evolugdo do campo da avaliagdo, podemos observar a presenga de

alguns elementos que marcam o sentido do processo avaliativo, os quais nos auxiliam
em um melhor entendimento sobre o que € a avaliagdo e sobre a complexidade dos
processos que estdo nela envolvidos. Assim, para Tenorio & Coelho (2012, p. 260)
esses elementos sdo: a importancia da producdo de dados e informagdes como o
principal meio de alimentacdo do processo avaliativo; o estabelecimento de parametros
de referéncia para trabalhar estas informagdes obtidas e consequentemente emitir juizos
de valor, identificando os méritos e gerando resultados valorativos; e a destinagéo
desses resultados e seus usos diferenciados a fim de melhorar ou transformar o objeto
avaliado. Ja José Dias Sobrinho (2003, p. 51) faz referéncia a trés tendéncias nas
concepgoes de avaliagao existentes, agrupadas no Manual de Avaliagdo (produzido pelo
Centro de Documentag¢do do Sistema Tecnologico do México) da seguinte maneira: a
avaliacdo como julgamento de aspectos emitidos por especialistas de cada area;
avaliacdo como medi¢do e elaboragdo de instrumentos de medigdo e analise quantitativa

dos dados; e a avaliagdo como comprovagdo de éxito de objetivos.

3. O desenvolvimento da avaliacio como campo cientifico

Segundo José Dias Sobrinho (2003, p. 15), os procedimentos avaliativos
concebidos como processos de dimensdo social (aqueles que notadamente ultrapassam o
foro intimo e individual) sdo muito antigos. Na China, ha mais de dois mil anos, ja
havia exames de selecdo para ingresso nos servi¢cos publicos e na Grécia verificacdes de
aptiddes morais daqueles candidatos as fungdes publicas. Desta maneira, podemos
observar que esses procedimentos avaliativos ja tinham um certo sentido de interesse
publico, embora fossem formalmente pouco elaborados (DIAS SOBRINHO, 2003, p.
15). Na modernidade, com a crescente complexidade dos problemas sociais e das
relacoes humanas, a industria fez uso da avaliacdo a fim de selecionar e classificar os
trabalhadores e a utilizou também como forma de coleta de informagdes necessarias a
racionalizacdo da gestdo. Mas esta modernidade dos séculos XIX e XX so foi possivel
gracas aos sistemas escolares, que promoveram a homogeneizagdo linguistica e cultural
a fim de edificar a cidadania nacional e afirmar o Estado-Nacio:

Nascendo na confluéncia do projeto iluminista com o projeto de afirmagdo e
construciio do Estado-Nagdo, e destes com o capitalismo enguanto modo de

organizacdo da produgdo, os sistemas escolares representaram um dos lugares
centrais da construgio da modernidade (Teodoro & Jezine, 2012, p. 7).
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A avaliagdo foir fundamental para esse processo civilizatorio, embora seja
anterior a sua implementagdo. No ambito da avaliagdo da aprendizagem, ela surgiu com
os colégios no século XVII e ¢ tornada indissociavel do ensino de massa que
conhecemos desde o século XIX, com a escolaridade obrigatoria (Perrenoud, 1999, p.
9). Fernando Machado (1997, p. 10) destaca neste periodo o pedagogo oitocentista
Herbart, que pressentiu a necessidade de uma organiza¢do mais rigorosa do ensino,
estabelecendo metodologias para a avaliacdo da instrucdo. Ja Stufflebeam e Shinkfield
(1987, p. 32) destacam Horace Mann e Joseph Rice, ambos norte-americanos, que
também se dedicaram a avaliagio do rendimento escolar dos jovens. E certo que em
finais deste mesmo século, como campo cientifico, a avaliagdo debutou inicialmente
como uma especializagdo do campo da pesquisa, seja na perspectiva da pesquisa social
ou como disciplina auxiliar da psicologia e da pedagug1'354_

A partir disso, ao longo dos anos, a avaliagdo encontrou um lugar de grande
destaque nos processos educativos, ndo s como pratica politica e pedagogica, mas
também como importante campo de estudo (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 15). A fim de
trazer mais avangos para a consolida¢do deste campo, varios autores se propuseram a
periodizar esta evolugdo da avaliagdo, destacando as principais caracteristicas assumidas
por ela nestes anos, dando uma ideia aproximada das tendéncias existentes nos distintos
momentos; compreendemos que essa elucidagdo trata-se de uma leitura que estes
autores fizeram deste campo de estudo, ou seja, as diferentes abordagens e
periodizagdes fazem parte de um processo de selecdo de informagdes e interpretagdo da
realidade.

E o caso dos autores Egon G. Guba e Yvonna S. Lincoln (2011), os quais
utilizam o conceito de geragdo para melhor compreendermos a articulagdo existente
entre todas as formas de avaliacdo existentes. Eles destacam a mensuracdo como uma
das influéncias mais importantes do primeiro periodo, ou como chamam, da primeira
geragdo da avaliagdo. Esta mensuragdo era usada para medir atributos de jovens em
idade escolar. Os exames escolares e testes de inteligéncia, com grande influéncia da
Psicologia, foram amplamente utilizados no inicio do século durante as décadas de 1920
e 1930, incentivados também por conjunturas historicas deste periodo, como a

necessidade de aferir métodos de trabalho mais produtivos e avaliar se “os alunos

_4 i - s & r “
** Embora esta raramente tenha adquirido o estatuto de ciéncia, sendo vista mais como uma “arte

aplicada™ Cf Franco, M. A S (2008). Pedagogia como ciéncia da educagdo, Sdo Paulo: Cortez.
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estavam a altura das ‘especificagdes’ que a escola havia estabelecido” (GUBA &
LINCOLN, 2011, p. 32):
Portanto. a primeira geracdo de avaliagdo pode legitimamente ser chamada de
geragdo da mensuragio. A fungdo do avaliador era técnica; ele devia
conhecer o arsenal de instrumentos disponiveis para que, desse modo,

qualquer variavel que se desejasse investigar pudesse ser mensurada. Se néo

houvesse nenhum instrumento apropriado, supunha-se que o avaliador tivesse
o conhecimento necessario para crig-lo (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 33).

O segundo periodo foi de grande importancia para a historia da avaliacdo
educacional. Alias, a propria expressdo avaliagdo educacional foi cunhada em 1934 por
Ralph W. Tyler, estudioso considerado o “pai” da avaliagcdo educacional. Os objetivos
educacionais constituiram nesse momento o centro da avalia¢@o, pois juntamente com o
aperfeicoamento dos instrumentos técnicos, a caracteristica mais importante da
avaliagdo passou a ser a descri¢do de padrdes e critérios relativos ao sucesso ou fracasso
de objetivos previamente estabelecidos. Se antes ela se limitava apenas aos
procedimentos que visavam a quantificacdo das aprendizagens, a partir desta €época a
avaliacdo passava a se preocupar com a gestdo cientifica e com o desenvolvimento
curricular e de instituigdes, tendo em vista os objetivos previamente formulados. O
papel essencial da avaliagdo, segundo Tyler, ¢ averiguar até que ponto os objetivos
educacionais tracados estdo sendo alcangados, e determinar as coincidéncias e
discrepancias entre o prometido e o cumprido.

A avaliagdo €. nessa concep¢do, um valioso instrumento para a regulagdo do
conhecimento ¢ das formas de adquiri-lo, mais do que isso, define os
comportamentos desejados, controla os seus cumprimentos e aplica as

sangdes ou prémios correspondentes aos resultados (DIAS SOBRINHO,
2003, p. 19).

O periodo tyleriano destacado acima ¢ chamado de segunda geragdo por Guba e
Lincoln (2011), e surgiu em virtude da percep¢do da deficiéncia da avaliagdo de
afericbes de alunos, a necessidade de aperfeicoamento dos curriculos escolares fez
surgir a avaliagdo de programas no periodo subsequente a primeira guerra mundial.
Ralph W. Tyler ¢ um dos responsaveis por “uma abordagem “caracterizada pela
descri¢do de padrdes de pontos fortes e fracos com respeito a determinados objetivos
estabelecidos™ (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 35). Esta geragdo também pode ser

chamada de geragdo por objetivos. O modelo de avaliagdo criado por Tyler serviu de
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referéncia a todos os que lhe seguiram e que adotaram uma perspectiva de natureza
positivista a que a chamada pedagogia por objetivos deu origem e desenvolveu:
Objetividade, quantificagdo, previsdo e controle sdo as caracteristicas
inerentes 4 natureza desta forma de avaliar, proprias de um paradigma
fisicalista da ciéncia. Era a preocupagdo com os resultados que imperava; era

o reino daquela que veio a ser denominada como avaliagdo sumativa que se
impunha (MACHADO. 1997, p. 11).

Desta maneira, devemos destacar que os ideais que subjazem a esta concepgdo
de avaliagdo se coadunam com o paradigma de racionalizagdo cientifica que caracteriza
a ‘pedagogia por objetivos’. Neste periodo, sobretudo nos Estados Unidos, a ideologia
utilitarista do dominio da industria influenciava ideologicamente o dominio da educagdo
ao conceber as escolas como instituigdes uteis ao desenvolvimento econémico. Segundo
Stufflebeam e Shinkfield (1987, p. 34), gragas a Grande Depressdo ocorrida na primeira
metade da década de trinta nos Estados Unidos e a subsequente falta de recursos que as
escolas enfrentaram, varios educadores tentaram transformar a educagdo em um sistema
mais dindmico e inovador. Assim, a avaliagdo se tornou um instrumento que permitia
um diagnostico quantitativo sobre a rentabilidade e a eficiencia da escola, desde os
processos pedagogicos aos administrativos. Entretanto, € inegavel a contribuigiio que a
avaliag@o por objetivos deu para a ampliagdo do campo da avaliagdo. Embora ela seja
ainda notadamente técnica, ela ndo ¢ mais identificada apenas como medida, mas sim
como um processo de aperfeigoamento continuo dos contextos educativos: “Em outras
palavras, a concep¢do dos objetivos como organizadores os constitui como guias de
conteudos, metodologias e instrumentos avaliativos, o que possibilita caracterizar a
proposta de Tyler como um ‘modelo’ de avaliagdo™ (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 21).
Este modelo se atualizou ao longo do tempo e ainda encontra acolhimento em
determinadas avaliagdes, sobretudo aquelas realizadas pelos governos e agéncias

reguladoras.

Como consecuencia, los educadores dispusieron de nuevos servicios de testes
v de nuevas maneras de calificarlos, de algoritmos para designar objetivos de
comportamiento, de taxonomias de objetivos, de nuevos modelos
experimentales y de nuevos procedimientos estadisticos para analizar los
datos educativos. Pero estas contribuciones no se derivaban de un analisis de
la informacion necesaria para valorar v perfeccionar la educacion, ni
representaban un desarrollo de la experiencia escolar (STUFFLEBEAM &
SHINKFIELD, 1987, p. 36).

Para Egon G. Guba e Yvonna S. Lincoln, o periodo realista surgiu a partir do

reconhecimento das limitagdes da segunda geragdo (periodo Tyleriano) em finais da
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década de cinquenta. A avaliagdo agora estava baseada no juizo de valor, tanto sobre o
merito do objeto da avaliacdo (seu valor intrinseco) quanto sobre sua importancia (seu
valor extrinseco ou contextual). Chamada pelos autores em questio de terceira geragdo
da avaliagdo, esta abordagem teve Robert Stake e Michael Scriven como principais
protagonistas. Eles evidenciaram os problemas pertinentes as geragdes anteriores e
preconizaram que o avaliador fosse um julgador, ou seja, um especialista. Emergiu
nesta época também uma profusdo de modelos de avaliagdo (a exemplo dos modelos
orientados a tomada de decisoes, como o Modelo CIPP (Contexto, Insumo, Processo e
Produto - Context, Input, Process, Product) de Stufflebeam, Guba e outros autores), mas
todos tinham em comum a mesma visdo em rela¢do a questdo do juizo de valor como
essencial para a avaliagdo, tendo essa visdo se tornado uma marca distintiva dos
avaliadores da terceira geragdo (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 38).

Em 1970 surgiram novos estudos em torno da utilizagdo dos resultados das
avaliagdes, demonstrando que, na pratica, as informagdes geradas nas avaliagdes nem
sempre eram ufilizadas de forma adequada pelos gestores e, consequentemente, nao
produziam a melhoria do desempenho dos programas. O foco dos estudos passa a ser o
aumento da utilizagdo desses resultados no sentido de determinar as necessidades dos
interessados, os agora chamados stakeholders, na avaliagdo ou nos seus resultados,
tornando-as variaveis importantes. Nessa perspectiva, Guba & Lincoln (2011, p. 39)
reconhecem algumas deficiéncias das trés gera¢des a que aludimos acima, embora
reconhecam sua importancia no desenvolvimento do campo da avaliacdo. A primeira
deficiéncia que os autores referem € a tendéncia ao gerencialismo, ou seja, a relagdo de
subordinacdo do avaliador em relagio a definicdio das normas e parametros
estabelecidos a priori pelo administrador gera consequéncias indesejaveis, como por
exemplo, o administrador se eximir da responsabilizagdo quando da divulgagao dos
resultados, ja que frequentemente fica fora da avaliagdo. “Se houver alguma falha, a
avaliagdo necessariamente apontara o dedo para outro lugar” (GUBA & LINCOLN,
2011, p. 40). Segundo os autores, a rela¢do entre os dois entes € “privadora de poder e
injusta” (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 40). Apenas o administrador tem o poder de
determinar as perguntas a que a avaliacdo tentara responder, a forma como as respostas
serdo coletadas e interpretadas e a quem os resultados serdo divulgados. Em nenhum
momento os grupos de interesse ou interessados (stakeholders) na avaliagdo sdo
mencionados na dimensdo avaliativa concebida pelas trés geragdes anteriores, ao

mesmo tempo que ao administrador ¢ dada a mais alta posi¢cdo de poder, pois possul 0
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privilégio de determinar se os resultados da avaliagdo devem ser disponibilizados e a
quem devem ser disponibilizados.

Outra limitagdo das trés geragdes referida pelos autores ¢ a incapacidade de
acomodar nos processos avaliativos o pluralismo de valores, caracteristico das
sociedades democraticas modernas. Embora desde o inicio a valoragao sempre tenha
estado ligada a avaliacdo (esta inclusive em sua raiz etimologica), por muito tempo se
acreditou (e ainda hoje muitos possuem essa crenga ingénua, mesmo no interior do
mundo académico) que era possivel confiar nos resultados da avaliagdo apesar das
diferencas valorativas dos avaliadores, ja que a metodologia utilizada seria baseada em
preceitos rigorosamente cientificos. Ao longo do tempo, esta ideia foi sendo contestada,
pois se a ciéncia € isenta de valores, os resultados da avaliacdo estardo sujeitos a
diferentes interpreta¢des, e os proprios fatos serdo determinados em fungdo do sistema
de valores do avaliador. Além disso, a premissa de que a pluralidade dos valores ndo ¢
importante na avaliagdo, ¢ completamente reforcadora da tendéncia gerencialista
descrita, na opinido dos autores. Se os valores ndo sdo importantes, os resultados de
uma avalia¢do devem ser aceitos como verdades objetivas.

O pluralismo de valores de nossa sociedade é uma questio crucial a ser
levada em consideracdo na avaliagdo. Sob hipotese alguma, nenhuma das

abordagens de avaliagdo das primeiras trés geracdes leva em conta as
diferencas valorativas (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 43).

A ultima critica dos autores as avaliagdes praticadas ¢ o comprometimento
exagerado com o paradigma cientifico de investigagdo. Praticamente todos os modelos
de avaliacdo das geragdes anteriores utilizaram o método cientifico para orientar seu
trabalho metodologico, o que, na opinido destes autores, trouxe prejuizos ao campo,
porque desconsiderou a importancia do contexto, avaliando o objeto de uma avaliacdo
como se ele ndo existisse numa dada realidade, mas sim por si1 so. Por outro lado, o
paradigma cientifico gera uma extrema dependéncia em relagdo a mensuragdo
quantitativa, acreditando na “rigidez” dos dados fornecidos ao longo do processo.

Os instrumentos de mensura¢do acabam transformando-se nas proprias variaveis
e, “consequentemente, o que ndo pode ser mensurado, ndo pode ser real” (GUBA &
LINCOLN, 2011, p. 45). Esta obsessdo com o paradigma cientifico aponta uma posi¢ao
bastante confortavel para os avaliadores e também reforca a tendéncia gerencialista. Se
a avaliag@o ¢ feita rigorosamente nos padroes cientificos, os métodos ou mesmo os

resultados da avaliagdo realizada ndo poderdo ou precisardo ser contestados, impedindo
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que formas alternativas de pensar a avaliagio venham a tona, pois parte-se do
pressuposto que apenas a ciéncia revela a verdade sobre as coisas. “Na fungdo de
avaliadores, podemos assumir a autoridade de mensageiros legitimos da qual a natureza
nos vestiu” (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 45). Além disso, as avaliagdes que se
reduzem a testes objetivos ou a instrumentos semelhantes de paradigma exclusivamente
objetivista, negam a subjetividade, afastando as reflexdes e questionamentos partilhados
dos avaliadores, onde os mesmos ficam isentos de qualquer responsabilidade moral de
suas agoes, por estarem incumbidos apenas de descrever os fatos de acordo com a
verdade cientifica. Deste modo, “Nenhuma das trés geracdes responsabiliza o avaliador
moralmente por qualquer resultado que provenha da avaliagdo ou pelo uso que se possa
fazer dos resultados™ (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 46).

A critica as trés primeiras geragdes da avaliagdo realizada por Egon G. Guba e
Yvonna S. Lincoln, a qual aludimos acima, reflete o grande debate inerente ao campo
da avaliag@o na atualidade. Ha entendimentos distintos e varias controvérsias do ponto
de vista epistemologico e metodologico, principalmente no que se refere a natureza da
avaliagdo, suas caracteristicas e os elementos integrantes do processo, questionando-se a
competéncia do avaliador quanto a capacidade do julgamento. e até a propria natureza
do processo avaliativo.

A necessidade de constituicdo do campo da avaliacdo com a devida articulagdo
de suas teorias as questdes praticas, de forma a desenvolver conceitos e linguagens
comuns a este campo for ha muito tempo descrita pelos principais autores que se
debrugaram sobre esse manancial de informagdes sobre a tematica. No entanto, esta
necessidade de conferir a avaliagdo um estatuto de disciplina cientifica ndo tem sido
consensual em determinados setores do mundo académico, sobretudo devido ao fato de
as afirmagdes avaliativas, que sdo valorativas, nao serem consideradas cientificamente
legitimas. “Ao considerar que a ciéncia ndo pode admitir quaisquer juizos de valor, uma
parte da comunidade cientifica continua ainda hoje a defender que ndo pode existir uma
ciéncia da avaliacao™ (FERNANDES, 2013, p. 16). Entretanto este autor destaca que
existe um equivoco logico nesta afirmagdo de que a ciéncia ndo admite a possibilidade
de emissdo de juizo de valor. “Trata-se de se considerar erradamente que as conclusodes
ou afirmagdes avaliativas sdo de natureza arbitraria, exprimindo gostos ou preferéncias

pessoais quando, na realidade, muitas delas resultam de fatos e de definigdes”

(FERNANDES, 2013, p. 13),
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Mas € na proposi¢cdo de uma nova abordagem para o campo da avaliagdo que

Egon G. Guba e Yvonna S. Lincoln ddo sua contribuigdo. A quarta gerag¢do da

avaliagdo, que eles chamam de fase da avaliagio construtivista ou

respondente/responsiva, ¢ uma tentativa de propor uma abordagem alternativa aquelas

que foram largamente empregadas até entdo e que se encontram reunidas nas outras

geracdes que a antecederam. Suas principais caracteristicas tém a ver com a proposi¢ao

de um paradigma de investigagdo alternativo ao paradigma cientifico (por isso chamado

de construtivista), pois segundo os autores, abordar a avaliagdo do ponto de vista

cientifico faz perder o carater social e politico da avaliag¢@o. Os resultados da avaliagdo

devem ser vistos, nio como descricdes de como as coisas sdo, mas Sim COmo

representacoes produzidas em um determinado contexto e por determinados atores.

Também estas representagdes estdo sujeitas aos valores destes atores. Este modelo

também reconhece que a avaliagdo pode ser forjada para conceder direitos a

determinados grupos de interesse, ou mesmo priva-los destes direitos (GUBA &
LINCOLN, 2011, p. 15). Como referem estes autores,

A postura da avaliagdo de quarta geracdo ¢ bem diferente. Ela parte da

suposi¢cdo de que as realidades ndo estdo objetivamente “la fora”, mas sdo

construidas pelas pessoas, normalmente sob a influéncia de uma série de

fatores sociais e culturais que geram construges compartilhadas. Entretanto,

as construgdes socialmente compartilhadas nio equivalem a “realidade™ do

positivista: ndo existe realidade, exceto aquela criada pelas pessoas quando

elas tentam “atribuir sentido™ ao seu entorno. E evidente que essas realidades

socialmente construidas, além de ndo serem independentes do “observador”

(leitor, construtor), dependem totalmente dele para toda e qualquer existéncia
que possam ter (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 19).

Guba e Lincoln (2011, p. 49) reconhecem que os grupos de interesse ou
interessados da avaliacdo (stakeholders) terdo valores diferentes em relacdo ao objeto da
avaliagdo, identificando trés classes mais abrangentes: os representantes, ou agentes, sao
aqueles envolvidos na produgdo e implementag¢do do objeto da avaliagdo, podem ser
patrocinadores, tomadores de decisdes, fornecedores de instalagdes, contratantes; os
beneficiarios sdo aquelas pessoas que, de alguma maneira, podem tirar proveito do uso
do objeto da avaliagdo; e as vitimas, as pessoas que sdo afetadas negativamente pelo uso
do objeto da avaliagcdo. “Diferentes grupos de interesse ou interessados acolherdo
diferentes reivindicagdes, preocupagdes e questdes, € responsabilidade do avaliador

deslinda-las e aborda-las na avaliagao™ (GUBA & LINCOLN, 2011, p. 48).
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Dai a missdo do avaliador e da avaliagdo responsiva, ndo apenas em reconhecer

as diferentes visdes que naturalmente os interessados terdo, mas também de conduzi-la

de maneira que cada grupo confronte e lide com as constru¢des dos outros, em um

processo que os autores designam por hermenéutico-dialético.

Para os autores, na crenga construtivista a ontologia & relativista, portanto
existem multiplas realidades construidas socialmente, ndo governadas por
qualquer lei natural. A verdade ¢ definida dentro de uma construgdo em que
exista o consenso. A epistemologia é subjetivista monista, ou seja, o
investigador ¢ o investigado estdo interligados de forma que os achados na
investigacdo sdo criagdes dentro do processo. A metodologia ¢ hermenéutica,
pois envolve uma continuidade, interacdo dialética, analise critica e reandlise
(LOPES & TENORIO, 2010, p. 62).

Como podemos perceber, esta quarta geracfo, de vertentes mais subjetivistas ou
mais interpretativas, leva em conta as praticas e as experiéncias vividas por todos os
intervenientes com suficiente importancia para enriquecer a avaliacao dos pontos de
vista teorico e pratico. Acreditamos ser extremamente valido (e necessario) desenvolver
avaliagcGes em que as pessoas se envolvam na discuss@o e na deliberagdo democratica
acerca de fendmenos que podem ser determinantes para melhorar as suas vidas. “Para
1sso, sdo necessarios novos instrumentos e metodologias adaptados de disciplinas da
area de humanas e sociais” (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 27).

Dai que podemos destacar o autor Barry MacDonald (2008), quando este se
refere ao carater politico da avaliagdo, sobretudo em relagdo ao papel dos avaliadores.
Segundo ele, o avaliador deve identificar os grupos responsaveis pelas decisdes
educativas (que muitas vezes podem ter uma relagdo conflituosa entre si) e prové-los de
informacgdo, elegendo determinadas prioridades. Desta maneira, o avaliador
necessarlamente adota uma postura politica:

Los evaluadores dificilmente se consideran a si mismos como figuras
politicas, sin embargo, su trabajo se puede considerar como inherentemente
politico y sus diversos estilos y métodos como expresion de diferentes

actitudes en relacion a la distribucion del poder en educacion

(MACDONALD, 2008, p. 467).

Este autor constroi uma tipologia ideal tipica de raiz weberiana em que sugere a
consideracdo de trés modalidades da avaliagdo de acordo como o que designa por
classificagdo politica. A primeira modalidade, a avaliagdo burocratica, geralmente
executada sob as ordens de agéncias governamentais de maior controle sobre a

distribuigdo dos recursos educativos, na qual o avaliador aceita os valores destas
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autoridades e oferece informagdes que corroborem com seus objetivos. MacDonald
afirma que o avaliador burocratico:
Actiia como un consejero de administracion y su criterio de éxito es la
satisfaccion de su cliente. Sus técnicas de estudio deben der creibles a los
politicos v no deben ofrecerse a la critica publica. No posee independencia, mi
control alguno sobre la utilizacion de su informacion v no dispone de un
tribunal de apelacion. El informe es propiedad de la burocracia y se aloja en

sus archivos. Los conceptos claves de la evaluacion burocratica son “servicio’

‘utilidad” y ‘eficacia’. Su concepto justificador clave es ‘la realidad del
poder’ (MACDONALD, 2008, p. 475).

A segunda modalidade de avaliagdo € a autocratica, aquela em que a avaliagdo
deve produzir provas cientificas a fim de validar externamente determinadas politicas.
“El evaluador se concentra en los temas que manifiestan valor educativo, y actia como
un consejero experto. Sus técnicas de estudio deben producir pruebas cientificas, porque
la base de su poder es la comunidad académica de investigacion” (MACDONALD,
2008, p. 475). Os conceitos mais importantes para esta avaliagdo, segundo o autor sdo
os principios e a objetividade, e o conceito justificador € a responsabilidade profissional.
A terceira e ultima modalidade ¢ a da avaliagdo democratica, naquela em que o
avaliador reconhece o pluralismo de valores e busca a representagdo de interesses
divergentes na avalia¢do, buscando uma negociagdo constante entre os participantes e se
utilizando de técnicas de recolha de dados que sejam acessiveis a todos, principalmente
aos que ndo sdo especialistas.

Garantiza el secreto a los informantes y les ofrece el control sobre la
utilizacion de la informacion. Establece una negociacion periodica de sus
relaciones con patrocinadores v participantes del programa El criterio de
éxito es el niimero de personas que puede ayudar. El informe aspira al estatus
de ‘best-seller”. Los conceptos claves de la evaluacion democrdtica son

‘secreto’, ‘negociacion’ y “accesibilidad’. El concepto clave de justificacion
es ‘el derecho de saber’ (MACDONALD, 2008, p. 475).

O autor ainda destaca que o campo da avaliagdo se constituiu historicamente
pelos dois primeiros tipos de avaliagdo, pelo que o estudo da avaliagdo democratica esta
em formagdo e representa algumas tendéncias teoricas e praticas recentes, além de se
caracterizar como uma reagdo contra o predominio dos outros dois tipos. Esta
adverténcia do autor foi formulada na década de 70 (por volta de 1974), e continua hoje
perfeitamente atual, o que nos deve obrigar a pensar de um modo muito sério sobre o
que temos (sociedade em geral e comunidade académica em particular) a produzir neste

dominio sensivel da vida em sociedade, que pode determinar os graus de tolerancia
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atualmente existentes no mundo em que vivemos as desigualdades sociais em geral e ao
papel que a avaliagdo tem vindo a assumir na legitimagdo do aprofundamento das
mesmas.

Outra tipologia ideal da avaliagédo, bastante semelhante aquela explicitada acima,
¢ a dos autores Costa e Ventura (2005) no dominio da avaliagédo institucional. Para eles,
existem trés modelos explicativos, os quais também correspondem a trés maneiras de
conceber os processos avaliativos: nogoes de mercado, de relatorio e de melhoria. A
avaliag@o para o mercado intenciona estimular a competig@o entre as instituigdes, com
uma clara concepgdo da institui¢do educativa tida como uma empresa.

A concepcdo que estd subjacente a avaliagio para o mercado aproxima-se da
escola como empresa educativa, a qual subjaz uma logica racionalizadora e

eficientista e onde os lideres serdo entendidos como herois e visionarios e os

professores e educadores como meros funcionarios que executam a visdo do
lider (COSTA & VENTURA, 2005, p. 150).

Para continuarem assegurando a oferta de seu produto, as instituigdes que optam
por esta modalidade de avaliagdo destinam-se ao publico e consumo externo, clientes
em potencial, e tem como objetivo a publicagdo dos indicadores mais favoraveis ao
desempenho organizacional. Trata-se de uma avaliagdo essencialmente comparativa,
que pode funcionar como estratégia de marketing através da divulgagdo de rankings.
Entretanto, ¢ uma avaliag@o facil de ser praticada, pois ndo necessita ser socializada
com os interessados na avaliacdo (chamados comumente de stakeholders).

Ja a avaliag@o para o relatorio, segundo modelo explicativo referenciado pelos
autores, € aquela que se preocupa em responder ao cumprimento de exigéncias legais,
sejam elas externas ou mesmo internas, de maneira descritiva. Entende a avaliagdo e a
escola como uma grande burocracia ritualizada, e geralmente se destinam as instancias
burocraticas, de maneira a cumprir os procedimentos legais determinados.
“Frequentemente, ndo se pretende obter informagdo que apoie a tomada de decisdo
fundamentada, mas apenas reunir “informacgdo de forma que a decisdo pareca ter sido
tomada de maneira correta” (COSTA & VENTURA, 2005, p. 150). O relatorio ¢ um
documento volumoso, de dificil interpretagdo, em que a preocupagdo se concentra em
acumular as informagdes, ao invés de identificar as dimensdes positivas e negativas das
acdes realizadas pela instituicdo. Geralmente, os diferentes atores escolares ndo sdo
chamados a participagdo, e esta avaliagdo fica a cargo de uma equipe responsavel pela

compilac¢do dos dados.
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No terceiro modelo de avaliagdo proposto pelos autores, a avaliagdo se realiza

tendo como tnico intuito e objetivo a melhoria dos processos e praticas. Atraveés da auto

avaliagdo, ou seja, da avaliagdo que parte da iniciativa da propria instituigdo e tem como

destinatario sua propria realidade (o “n6s™ que o autor faz referéncia), a institui¢do se vé

enquanto comunidade de aprendizagem. Por isso, ¢ uma avaliagdo preocupada em

identificar os problemas e as areas mais frageis em termos de desempenho, e sdo os
proprios membros da comunidade educativa que decidem sobre o processo:

S@o os proprios membros da comumdade educativa que, através da sua

participagdo activa, decidem sobre o processo de construgdo das dimensdes,

dos modos e dos instrumentos a avaliar, podendo socorrer-se de apoios

externos facilitadores do processo; ndo ¢ um acontecimento pontual, mas tem

como objectivo institucionalizar-se, ou seja, tornar-se em algo natural no

funcionamento da organizagdo, criando-se, assim, uma cultura da avahacgéo

incrustada nas praticas individuais e institucionais. Essa avaliaco

corresponde  essencialmente a reflexdo sobre as praticas, sobre os
pressupostos que lhe estdo subjacentes e sobre os resultados alcangados

(COSTA & VENTURA, 2005, p. 151).

4. Consideracoes Finais

Assim, podemos perceber o grande crescimento do campo cientifico da
avaliacdo (na acep¢do de Pierre Bourdieu, a qual aludimos anteriormente), que se
alargou ndo so em sua complexidade ao se inserir definitivamente no ambito politico,
economico e social, mas também em suas contradi¢des, estas ultimas resultantes de
diferentes concepgdes e visoes de mundo que t€ém permeado as praticas avaliativas
constantemente. As lutas epistemologicas travadas neste campo ndo se referem apenas
aos procedimentos metodologicos, mas sdo batalhas éticas e politicas que se inscrevem

em campos de valores e expectativas a respeito da vida e do futuro.
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A GEOMETRIA AXIOMATICO-DEDUTIVA EM
HISTORIAS EM QUADRINHOS

Elias Santiago de Assis™
Resumo
A presente pesquisa, de natureza qualitativa, tem como objetivo identificar a forma
como os conteudos de geometria plana devem ser expostos em historias em quadrinhos
(HQs) de modo a assegurar o interesse dos estudantes e favorecer o processo de
aprendizagem de geometria em uma perspectiva axiomatico-dedutiva. Para isso foram
aplicadas quatro HQs em uma turma de estudantes de um curso de licenciatura em
matematica. Além das HQs, que expunham conteudos de geometria de forma logico-
dedutiva, foram utilizados questionarios, entrevistas e o diario de bordo do investigador
como instrumentos de coleta de dados. Os resultados revelam que o sucesso da
utilizagdo de HQs no processo de ensino e aprendizagem de geometria esta vinculado ao
nivel de complexidade dos assuntos, a forma de apresentacdo dos contetdos, ao
emprego adequado das linguagens verbal e iconica e a conciliagdo entre as abordagens

indutiva e dedutiva.

Palavras-chave: Deductive geometry; Comics; Verbal and iconic languages.

Abstract

The present research, of qualitative nature, has as objective to identify how the contents
of flat geometry should be exposed in comics (HQs) in order to assure the interest of the
students and to favor the learning process of geometry in an axiomatic-deductive
perspective. In this sense, for this we applied four comics in a group of the students in
mathematics undergraduate course. In addition to the comics, which presented some
geometric contents in a logical-deductive way, questionnaires, interviews and the
investigator's logbook were used as instruments of data collection. The results show that
the success of the use of HQs in the teaching and learning process of geometry is linked

to the level of complexity of the contents, to the way the presentation of contents, to the
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appropriate use of verbal and iconic languages and the conciliation between inductive

and deductive reasoning.

Keywords: Hyperbolic Geometry; Curriculum; Teachers training.

Introducio

A partir da segunda metade do século passado iniciou-se no Brasil um processo
de desvalorizagdo do ensino de geometria na educacdo basica. Os seus conteudos
passaram a ser apresentados no final dos livros didaticos (COLLARES, 2012) e houve
um abandono da abordagem dedutiva em sala de aula (LORENZATO, 1995). Tais
mudancgas, assinala o gedmetra brasileiro Manfredo Perdigdo do Carmo, tém como
génese o Movimento da Matematica Moderna (MMM) e as proprias dificuldades
inerentes a apresentagdo dos conteudos numa perspectiva axiomatica (BARBOSA,
2006).

O MMM foi responsavel por uma reformulagio no curriculo da matematica
escolar que passou a sobrevalorizar a teoria dos conjuntos e a algebra em detrimento da
geometria (JONES, 2002). Este movimento iniciou-se nos Estados Unidos e espalhou-se
por outros paises, incluindo o Brasil. A partir dai, pontua Crescenti (2005, p. 37), “o
rigor das demonstragdes matematicas praticamente foi abolido, mas a preocupagdo
excessiva com a teoria dos conjuntos acabou por comprometer ainda mais 0 ensino
desta area, acarretando sua suspensdo ou o empobrecimento do conteudo”. A partir dos
anos do século passado iniciou-se uma tentativa de resgate do ensino de geometria
perceptivel na distribui¢do dos seus conteudos ao longo dos livros didaticos e ndo
apenas ao final (COLLARES, 2012). O aumento do debate em torno do ensino de
geometria nos encontros de educadores matematicos também sinaliza uma tentativa de
modificar esse panorama (ANDRADE e NACARATO, 2005). A despeito dessas
mudancas, as pesquisas desenvolvidas por Fernandes e Fonseca (2003), Gravina (2001)
e Dias (2009) mostram que a abordagem dedutiva continua ausente nas escolas.

A universidade tem sido o palco privilegiado para a apresenta¢do da geometria
euclidiana numa perspectiva axiomatica (BARBOSA, 2006). A falta de contato prévio
de alguns estudantes com abordagens dessa natureza aliada a visdo computacional
desses sujeitos acerca da Geometria (JONES, 2002) t€m representado obstaculos a

aprendizagem do método dedutivo. Nao obstante o valor dos softwares educacionais e
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dos materiais manipulaveis (BATTISTA, 2009; CLEMENTS, 2003), os livros didaticos
continuam sendo a principal fonte de acesso dos professores e estudantes aos
postulados, teoremas e demonstragdes da geometria euclidiana plana.

Em alguns casos, os proprios autores dos livros acreditam que os estudantes
memorizam em vez de compreender os contetidos presentes nos livros. Ao retirar a
abordagem dedutiva de sua obra, Osvaldo Sangiorgi, referindo aos estudantes,
assinalou: “ndo sera mais necessario que vocé decore enfadonhos teoremas e mais
teoremas” (SILVA, 2008, p. 6). E preciso romper com a aprendizagem pautada na
memorizagdo € aliar o livro didatico tradicional a outras literaturas que contemplam os
mesmos conteudos. Neto e Silva (2011) propdem a introdu¢do da literatura
quadrinisitica no processo educativo a partir de narrativas “que considerem nossa
complexidade, nossa subjetividade, nossas capacidades imaginativa e intuitiva, e nossa
necessidade de sentido. Que historia estamos construindo? Qual queremos construir?
Que novas narrativas nos ajudardo a construi-las™ (p. 15). Ndo se pretender fazer aqui
uma critica aos livros didaticos. Antes, langa-se o olhar sobre novas fontes de leitura
capazes oferecer contributos a aprendizagem de geometria numa perspectiva dedutiva.

Imenes, Jakubo e Lelis (2004) utilizam a linguagem quadrinisitca como uma
forma de apresentacdo de contetidos de geometria. Atraveés de dialogos com o leitor,
como em algumas literaturas em quadrinhos, esses autores descrevem o método adotado
pelo matematico grego Erastostenes para obter um valor aproximado para o diametro da
Terra. Petit (1982) também recorreu a literatura em quadrinhos para apresentar algumas
diferencas entre a geometria euclidiana e as geometrias hiperbolica e esférica. A
despeito do potencial educativo dos trabalhos destes autores, nao ha neles uma
preocupac¢do em expor os conceitos de geometria em uma perspectiva axiomatica. A
énfase gira em torno da aplicagdo desses conceitos € ndo em sua construgio. O
tratamento dedutivo nédo € contemplado.

Este trabalho tem como objetivo identificar a forma como os conteudos de
geometria plana devem ser expostos em historias em quadrinhos de modo a assegurar o
interesse dos estudantes e favorecer o processo de aprendizagem de geometria em uma
perspectiva axiomatico-dedutiva. O desaparecimento da abordagem dedutiva na
educagdo basica fez com que esta investiga¢do fosse realizada em uma turma do ensino
superior. Constitui-se enquanto sujeitos de investiga¢do um grupo de estudantes de um
curso de licenciatura em matematica de uma universidade publica do estado da Bahia.

Estes estudantes tiveram acesso a um conjunto de historias em quadrinhos (elaboradas
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pelo autor desta pesquisa) voltadas para a apresentagdo dos axiomas, definigdes e o
teoremas da geometria euclidiana plana. Além das HQs, questionarios e entrevistas
foram adotados como instrumentos de coleta de dados em um sentido melhor exposta na

proxima se¢ao.

Materiais e métodos

A presente pesquisa foi realizada em uma turma de trinta e dois estudantes do
curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) na cidade de Amargosa no ano de 2014. A estes estudantes, alunos do primeiro
ano do curso a €poca, foram aplicadas quatro historias em quadrinhos (HQs) durante
oito encontros realizados na propria universidade. As HQs, denotadas neste texto por
HQ,, HQ,, HQ;3 e HQ,, versam sobre os seguintes assuntos: Os Elementos de Euclides
(HQ,); axiomas de incidéncia, axiomas de ordem, segmento de reta, semirreta, semi-
plano (HQ:); axiomas de medi¢do de segmentos, ponto médio de um segmento (HQ:);
axiomas de medigdo de angulos; retas perpendiculares; bissetriz de um angulo (HQ,). A
exposi¢do teorica das HQs foi inspirada no livro Geometria Euclidiana Plana de
Barbosa (2006).

O investigador e também professor da turma a época foi o autor das HQs. Este
fato so foi revelado aos estudantes no final da investigagdo para que estes sujeitos
pudessem apresentar livremente as suas criticas acerca da literatura em quadrinhos
utilizada. Durante os encontros, o professor e pesquisador observou, acompanhou e
escutou os participantes na medida em aplicava as HQs em sala de aula. As historias em
quadrinhos foram lidas em duplas formadas livremente pelos estudantes. Foi o primeiro
contato destes atores com a apresentagdo de assuntos de geometria de forma axiomatica.
Ao longo das leituras o pesquisador foi ser consultado para esclarecer-lhes as duvidas.
Ao final de cada encontro, houve uma discussdao coletiva entre o pesquisador e os
participantes com o objetivo de dirimir todas as duvidas que ainda persistiram.

A proximidade entre o pesquisador e os participantes foi priorizada na pesquisa a
qual fo1 desenvolvida a luz do paradigma qualitativo de investiga¢do. De acordo com
Chizzoti (2003, p. 221), “o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas,
fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atenc¢do sensivel™.

Com relagdo as pesquisas de natureza quantitativa, Ponte (1994, p. 11) assinala que “a



116241

Pagina |
complexidade das situacdes educativas e o fato delas serem vividas por atores humanos
com uma multiplicidade de intengdes e significados tem-se mostrado um terreno pouco
propicio a essa abordagem™.

O modelo metodologico empregado foi o estudo de caso. De acordo com Ponte
(1994), o estudo de caso € utilizado quando se pretende compreender, da forma mais
aprofundada possivel, as agdes, razdes e motivacdes que orientam a conduta de um
determinado objeto de investigacdo com relagdo ao fendmeno de interesse do
investigador. Um caso pode ser uma pessoa, um grupo, uma institui¢do ou até mesmo
acontecimentos, atitudes ou incidentes (COUTINHO, 2013). Nesta investiga¢do, o caso
estudado consistiu na turma de estudantes da UFRB mencionada no inicio desta se¢do.
A opgéo por estes sujeitos deveu-se ao interesse do pesquisador em realizar pesquisas
que dialogam com os espagos académicos em que convive. A anuéncia da dire¢io do
campus da UFRB onde a pesquisa foi desenvolvida também se constituiu enquanto
outro elemento motivador. Estes critérios de selecdo estdo em congruéncia com as

ideias de Mazzotti e Gewandsznajder (1999), segundo os quais:

Ao contriario do que ocorre com as pesquisas tradicionais, a escolha do campo onde serdo
colhidos os dados, bem como dos participantes € proposital, 1sto €, o pesquisador os escolhe em
fun¢do das questdes de interesse do estudo e também das condigdes de acesso e permanéncia no
campo e disponibilidade dos sujeitos. (p. 162).

Como instrumentos de recolha de dados foram utilizados o diario de bordo do
investigador, dois questionarios, uma entrevista e algumas atividades acerca do
contetdo das HQs. O quadro 1 apresenta de forma sumarizada a distribuigdo destes
instrumentos ao longo dos oito encontros. A entrevista foi realizada em um momento a

parte, fora dos encontros habituais.

Quadro 1 - Descri¢do sumarizada dos encontros

Encontro Atividades desenvolvidas
01 Apresentacgdo da pesquisa/ Introdug@o a geometria axiomatica.
02 Aplicagdo da HQ,/ Discussdes/ Resolugdo das atividades propostas.
03 Aplicagdo da HQ,/ Discussdes.
04 Retomada das discussdes sobre HQ./ Aplicagdo do primeiro
questionario/ Atividades propostas em HQ,/ Discussdes com o
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pesquisador sobre as atividades.

05 Exposi¢do dos pré-requisitos a leitura da HQs/ Aplicagio da HQs/
Discussoes.

06 Continuagdo da leitura de HQs/ Discussdes/ Resolugdo das atividades
propostas em HQs.

07 Aplicacao da HQ,/ Discussdes.

08 Resolugdo das atividades propostas em HQ,/ Aplicagdo do segundo
questionario.

O diario de bordo (ou diario de campo) “tem como objetivo ser o instrumento
onde o investigador vai registrando as notas retiradas das suas observagdes no campo™
(COUTINHO, 2013, p. 340). Nele, destacam Gall et al. (1996), devem ser registrados, o
mais rapido possivel, os fatos ocorridos durante a atuag¢@o do investigador em campo
para se evitar que informagdes importantes se percam por terem sido esquecidas.

Dentre as vantagens da utilizagdo de questiondarios em pesquisas qualitativas,
Goldenberg (2004, p. 87) pontua a inexisténcia de habilidades especificas no que tange
a sua aplicagdo. Esta autora ainda destaca a facilidade na mensuragdo das informagoes
quando as questdes fornecem respostas padronizadas e at¢ mesmo a liberdade
consentida aos pesquisados que podem expressar as suas opinides no papel sem precisar
encarar diretamente o pesquisador. No primeiro questionario aplicado (Qi) os
estudantes foram convidados a avaliar a HQ», mencionado os assuntos que conseguiram
compreender e aqueles que ndo ficaram inteligiveis. O segundo questionario (Q>) teve
como objetivo identificar o que os alunos compreenderam acerca dos assuntos presentes
na HQj,.

De acordo com Mazzotti e Gewandsznajder (1999), as entrevistas possibilitam a
obtencdo dos dados com maior profundidade. Neste trabalho foi realizada uma
entrevista semiestruturada que sera denotada por £. De acordo com Gall et al. (1996),
este tipo de entrevista constitui um conjunto de questdes pré-estabelecidas pelo
entrevistador e que podem ser complementadas por ele a partir das respostas
apresentadas pelos participantes. Em E foi solicitado aos entrevistados que indicassem
os assuntos mais inteligiveis na leitura da HQ; justificando as respostas.

Algumas atividades propostas durante as leituras constituem, junto com as
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proprias HQs, outros instrumentos de coleta de dados. Estas ultimas, isto €, as HQs,

foram confeccionadas em um site gratuito destinado a este fim, www.toondoo.com. A

escolha por essa plataforma de criagdo em detrimento de outras gratuitas existentes
(FRANCO, 2011), deve-se a familiaridade do pesquisador com os recursos ali
disponiveis.

Na HQ,, intitulada Dona Geometria em: Euclides e Os seus Elementos, buscou-
se apresentar o contexto historico e as motivagdes que levaram o matematico Euclides a

escrever a obra Os Elementos. A figura | apresenta um recorte da historia.

Figura 1 - Dona Geometria se apresentando ao leitor

... vOu mw restringir aos Latos originados & partic
i a3 antga eivilizagss grega.
Sl Meu nome & Dona Geometria Flana e ssmou =
agui para falar um gouse sobre 4 minha
RisUria @ BpreEentar ¢ meu amige Buchioes.

Embora as minnas origens estejam
relacionases § EIVINERGS e MU Me
AMGAs, BHME G5 DIBIANIES &
egipcios ..

Na HQ., intitulada Dona Geometria em: os esportistas matemdticos, tenta-se
estabelecer relagdes entre algumas praticas esportivas (futebol, vdlei, basquete) e os
conteudos geométricos. Na historia, os “esportistas matematicos” sdo trés irmaos
apaixonados por esportes e pela Matematica. Eles sdo nomeados pela protagonista,

Dona Geometria, como o Ponto, a Reta e o Plano, conforme mostra a figura 2.

Figura 2 - Tirinha da HQ Dona Geometria em: os esportistas matematicos

Ola, passoal, hoje vou apresantar a vocés [
¥ oz irmaocs CP: Conceltos Primitivos!

N £ £
S5#0 o= esportistas que aparecem no proximo \ !ﬁ‘
-

va
N i}
&3 oy w—r— i P [
- -2, :
L 34

quadrinho.

A HQ,, intitulada Dona Geometria em: a corrida pelo saber, apresenta o
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conceito de distancia entre dois pontos por meio dos axiomas de medi¢do de segmentos.
Em companhia de seus dois sobrinhos, Antonio e Bianca (que representam na narrativa
dois pontos quaisquer A e B), Dona Geometria faz uma viagem da cidade de Salvador
até o municipio de Amargosa, ambos na Bahia. A figura 3 expoe a forma como a HQ

apresenta a nogdo de ponto médio de um segmento de reta.

Figura 3 - Apresentagao do ponto médio de um segmento

Coma vocés podem perceber, fui ullrapassado

pelas duas. Além disso, estamos descrevendo uma :“msg:::z::mlmnnh:;::zl;
trajetdria retilines, na qual estou localizade no ponts sobrinhos. Isto &, AM = MB.

A, minha tia. Dona Geomeatria, no ponto M e Bianca,
mo ponbo B

3 - Heste caso dizemos que
i - minha tia esta sobre o ponto

misdio M do segmento AB,

Na HQq, intitulada Dona Geometria em: subindo mais um degrau, ocorre o
estudo dos axiomas de medi¢do de angulos e das suas consequéncias. Na historia, Dona
Geometria tem a companhia de dois amigos, Ana Bissetriz (uma executiva que sonhava
em ser bailarina) e Angelo Agudo (um arquiteto que gostaria de dar aulas de Desenho
Geométrico). Nas ultimas tirinhas da HQ apresentam-se os conceitos de bissetriz,
diagonal e perimetro de um poligono e a classificag@o dos poligonos quanto ao nimero

de lados. A figura 4 apresenta uma tirinha da HQ.

Figura 4 - Calculo do perimetro de um quadrilatero

Eis a minha divershc nos dias de sol. Ela tem 8m
de comprimanic & 3m de largura

7 TS =

EntSo o perimetro do quadrilatero
20 redor da pizcina € igual a /
&+346&+3 ouseja, 18m.

Dapois de tanta caminhada vamos descansar
uim pouco. Venha conhecer a piscina que ha
no fundo da minha casa!l

poligono & a soma dos o
dos s=us lados &, no qua
os lados paraleios tém o mesmo tamanho
temos gque o seu perimetro & igual a2 18m. |

£ |

Na tirinha retratada na figura 4, o conceito de perimetro de um poligono ¢
apresentado. Para tal, sdo utilizadas as medidas do bordo de um piscina localizada na

casa de um dos personagens. As historias completas ndo apresentadas neste texto por
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limitagdes de espago.

As historias em quadrinhos e a aprendizagem de geometria

O ensino de geometria se justifica por diversos fatores. Hansen (1998) aponta o
desenvolvimento da abstragdo, da generalizacdo e a elaboragdo de provas matematicas.
Kaleff (1994) assinala o desenvolvimento da capacidade de argumentagdo matematica e
a criacdo de conexdes com outras areas do conhecimento. Além disso, pontua Bankov
(2013), o ensino e a aprendizagem de geometria possibilita ao estudante resolver
problemas do seu dia a dia.

A criagdo de “pontes” entre a matematica e o dia a dia do estudante, muitas
vezes oportunizado pelo ensino de geometria, ¢ defendido por Giardinetto (2002) e Hull
(1999). Segundo o ultimo autor, “a maioria dos estudantes em nossas escolas ¢ incapaz
de fazer conexdes entre os conteiidos que estdo aprendendo e a forma como esse
conhecimento devera ser utilizado™ (p. vii). Cabe, ao professor, viabilizar tais
articulagdes.

De acordo com Cruz (2006), a maior parte dos estudantes concebe a matematica
como uma ciéncia afastada da realidade em que vivem. E preciso lhes mostrar a
presenc¢a dos contetidos escolares no dia a dia: no local de trabalho, na comunidade, nos
momentos de lazer, ou seja, em ambientes extraescolares (Siyepu & Mtonjeni, 2014).

Segundo Morrison, Bryan e Chilcoat (2002), as HQs favorecem a insercdo de
elementos da cultura popular na formagao escolar dos estudantes. Estes autores
assinalam que a literatura em quadrinhos ajuda a fomentar a criticidade de seus leitores,
além de propiciar a articulagdo entre os conteudos escolares e as experiéncias
socioculturais desses sujeitos.

O dialogo entre as HQs destinadas a aprendizagem de matematica e o cotidiano
dos discentes aparece nos estudos desenvolvidos por Balladares (2014). Em sua
pesquisa de mestrado, a autora analisou as HQs produzidas por um grupo de estudantes
do nono ano do ensino fundamental de uma escola publica da cidade de Pelotas
inspiradas no livro O homem que calculava, de Malba Tahan. As historias
desenvolvidas pelos discentes relacionavam a matematica com a pescaria e a venda de
peixes, camardes e oufros frutos do mar. Os estudantes que participaram da pesquisa
residiam, a época, em uma colonia de pescadores.

Além de poder tratar de assuntos que sdo familiares aos estudantes, as HQs
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apresentam um outro elemento atrativo: as imagens. Segundo Vergueiro (2006, p. 22), a
articulagdo entre texto e imagem, presente nas HQs, “amplia a compreensdo de
conceitos de uma forma que qualquer um dos codigos, isoladamente, teria dificuldades
para atingir”. Com efeito, pontua Smith (2006), as ilustragdes ajudam a elucidar o texto
e vice-versa. Tais assertivas também sdo defendidas por Luyten (2011a, p. 4) ao relatar
que, nos quadrinhos, “as imagens apoiam o texto e ddo aos alunos pistas contextuais
para o significado da palavra™ Ha ainda o fator motivacional da aprendizagem tendo em
vista que a interagdo entre os dois codigos de linguagem — textual e iconico — tornam a
leitura mais prazerosa (REZENDE, 2009).

De acordo com Toh (2009, p. 231), “como muitos estudantes costumam se
divertir com a leitura de historias em quadrinhos, por que nédo utiliza-las no ensino de
Matematica?”. Para este autor, a literatura em quadrinhos (por meio de suas historias e
imagens) podem tornar o ensino de algebra mais interessante em detrimento da
abordagem restrita aos textos e livros classicos. No que diz respeito a geometria, Smith
(2000, p. 25) defende a utilizagdo de desenhos e imagens na resolugdo de problemas
para “orientar o raciocinio geométrico” do estudante. Por outro lado, Duval (1998)
adverte para os perigos da utilizagdo de determinadas representagdes iconicas. Segundo
este autor, “em alguns casos a visualiza¢do pode ser enganadora ou impossivel” (p. 38).
Battista (2009, p. 94) acrescenta que “se um teorema ¢ originalmente ilustrado por uma
figura de um triangulo acutangulo. os estudantes podem acreditar que ele nédo se aplica,
ou podem ndo pensar em aplica-lo, em triangulos obtusdngulos” Deve-se evitar a
utilizagdo de imagens que tornem limitada e enviesada a aprendizagem dos estudantes,
destaca o ultimo autor.

De acordo com Vergueiro (2006), além da conexdo entre texto e imagem, a
linguagem empregada nas HQs favorece o entendimento dos contetdos escolares.
Segundo este autor, através das HQs, as “informagdes sdo absorvidas na propria
linguagem dos estudantes, muitas vezes dispensando demoradas e tediosas explicagdes
por parte dos professores” (p. 22). Luyten (2011a) reforca tais assertivas ao dizer que
“as HQs ‘falam” com eles [os estudantes] de uma forma que entendem e, melhor que
isto, se identificam™ (p. 6).

Se, por um lado, a linguagem das HQs se aproxima do dia a dia dos seus leitores,
por outro, a linguagem empregada nos textos matematicos costuma ser mais formal.
Segundo Florengo (2014), a linguagem matematica ¢ dotada de formalismo e rigor

alheios as experiéncias diarias dos estudantes. Ndo se trata de "uma lingua comum, se
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comparada a que os alunos utilizam fora do contexto escolar”, acrescenta Florengo
(2014, p. 30). Além disso, diferente da lingua corrente, a linguagem matematica ndo tem
oralidade propria. Destina-se prioritariamente a escrita (CONSTANTINO, 2000).

O formalismo na linguagem encontra-se inevitavelmente presente nas provas
matematicas. Estas tltimas s@o construidas a luz de um sistema axiomatico formado por
um conjunto de axiomas, defini¢des, proposi¢oes e teoremas. Nesses casos ¢ adotado o
raciocinio dedutivo. Os estudantes, porém, costumam priorizar o raciocinio indutivo
(Weber, 2001) e, algumas vezes, estabelecem conclusdes equivocadas. Muitas vezes,
querem demonstrar uma proposi¢do através de exemplos (Bieda, 2010) ou a luz de

evidéncias experimentais.

Resultados e discussio

Os dados que serdo apresentados a partir de agora foram obtidos por meio do
diario de bordo do investigador (DB), dos questionarios utilizados (Q) e Q2) e das
entrevistas realizadas (E). Eles correspondem as opinides da maior parte dos
participantes. Os termos participantes, alunos e estudantes serdo usados como
sinénimos. Estes sujeitos serdo denotados no texto por A, As, ..., A3>. Da mesma forma,
os termos professor, pesquisador e investigador serdo empregados para designar a
mesma pessoa. Aqui a ordem cronologica dos fatos se encontrara submissa a

proximidade entre os relatos dos estudantes.

Contributos para a aprendizagem

A forma de exposi¢do dos assuntos em algumas HQs foi elogiada pelos
participantes. Com relagdo a apresentacdo dos conceitos primitivos na HQy. o aluno Aaq
declarou que “a HQ apresenta este conteudo de forma clara o bastante para entendermos
que ponto, reta e plano sdo conceitos e ndo passiveis de serem definidos™ [Q,]. De
forma semelhante se pronunciou o aluno A;, ao se referir a exposi¢do dos assuntos da
HQ4. De acordo com este discente, a “historia em quadrinhos explicou o assunto
angulos bem plausivel, ndo restou duvida alguma™ [Q-]; Consideragdes analogas foram
sinalizadas por A3, segundo o qual “o conteudo ja esta bem explicado™ [Q,].

De acordo com os participantes, cinco elementos facilitaram a compreensdo dos

conteudos de geometria presentes nas HQs: o baixo nivel de complexidade de alguns
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assuntos, a utilizagdo de contextos que lhe sdo familiares; a articulagdo entre a
geometria e temas de interesse dos estudantes; a utilizagdo de imagens na apresentag@o
dos conceitos, o uso de uma linguagem simples. Estes elementos serdo detalhados a
seguir.

Baixa complexidade do conteiido. Os conceitos primitivos da geometria (ponto,
reta e plano) aparecem na HQ,. Trata-se de conceitos basilares e ndo passiveis de
defini¢ao. Apos a leitura da HQ,, um dos estudantes declarou que “o assunto ¢ facil e a
revista ajuda bastante™ [A g, Q2]. Outro estudante, referindo-se a mesma HQ, afirmou
ndo ter sentido dificuldades “pelo fato do assunto ser facil e a revista ter abordado o
necessario [e] suficiente para aprender” [Ajo, Q).

Consideragoes analogas as apontadas acima por Ay e Az foram apresentadas
por outros participantes durante e apos a leitura da HQy4. O baixo grau de complexidade
do assunto angulos, presente na HQ, fez com que muitos alunos considerassem a leitura
fluida e o conteudo inteligivel.

Contextualizagdo. Com relacdo a HQs, os estudantes elogiaram a
contextualizagdo utilizada na apresenta¢do do conteudo. A HQ apresentou os axiomas
de medi¢do de segmentos e os seus desdobramentos recorrendo a uma historia que
envolve uma corrida entre dois carros que partem da cidade de Salvador até a cidade de
Amargosa. A figura 5 apresenta um excerto da historia.

Figura 5 - Introdugéo aos axiomas de medi¢édo de seg

entos na HQ,

Bianca esta 8m a frente de Antonio. E, nesse case, dizemos que
o comprimento do segmento BA (ou AB) & igual a Bm,

De acordo com um dos alunos, a historia a que se refere a figura 5 “ficou boa,
porque ela ja vem diretamente de Salvador para ca [a cidade de Amargosa], a gente ja
vai entender o trajeto, explicando em parte sim, essa revista ta boa” [Ag, E]. Outro
estudante reforga o interesse por narrativas que fazem conexoes entre a geometria e o
seu dia a dia ao assinalar que “a HQ explica o assunto através de coisas do nosso

cotidiano e essa relagdo fica mais facil de entender™ [Ass, Q5]
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De acordo com Giardinetto (2002) e Hull (1999), a articulacdo entre os
conteudos matematicos e o cotidiano dos discentes faz com que estes ultimos se
apropriem dos assuntos com mais facilidade. Esta conexdo entre os conteudos escolares
e o ambiente no qual os discentes estdo inseridos € viabilizada pela utilizagdo de HQs,
assinalam Morrison, Bryan e Chilcoat (2002).

A pesquisa desenvolvida por Balladares (2014) mostrou que os discentes,
quando impelidos a criar historias para abordar conteidos matematicos, o fazem a partir
de narrativas ligadas ao seu cotidiano. Os participantes aqui investigados parecem
assemelhar-se aqueles investigados por Balladares (2014) visto que em ambos o0s casos
ocorre uma apreciagdo pela contextualiza¢do dos conteudos.

Temas de interesse do estudante. O enredo das historias precisa envolver temas
de interesse dos leitores. Neste sentido, os participantes apresentaram algumas
sugestdes. Com efeito, no que concerne a HQs, eles disseram:

“Se vocé ta trabalhando com uma turma s6 de homens, uma turma

masculina, vocé vai... vocé pode trabalhar [o conceito de] distancia como

[no] futebol. Pode estabelecer a meta do pénalti para dentro do gol (...) a
introdugdo € 1sso: a pessoa conquista também o publico™ [Ag, EJ.

“Nao sel se eu conseguiria, mas o meu ponto de vista, o meu ponto de
partida para ver as coisas sempre envolve musica. Sempre. Eu gosto
muito” [A, E].

Em seu relato, o aluno Ag sugere a apresentagdo dos conceitos geométricos
recorrendo-se a assuntos de interesse dos aprendizes (por exemplo, o jogo de futebol no
caso da maioria dos homens). Ja o aluno A, pensa na construgdo de uma HQ a partir de
um tema de seu proprio interesse: a musica.

Imagens. A apresentagdo de assuntos de geometria visando a promogdo da
aprendizagem perpassa pela utilizagdo de representagdes iconicas. Com efeito, as
imagens ajudam a tornar o texto mais inteligivel como se pode perceber nos relatos dos

alunos ao se referirem a HQ:

“Gostei das imagens. Me ajudaram a entender melhor o texto™ [A,, DB].

“Eu achei que ficou muito legal a forma como foi exposto o contetido na
revista e as imagens ajudaram bastante na compreensao™ [Asz, Q]

“As imagens ajudam a compreender. E claro que eu ja tinha uma base do
assunto” [Aq1, Qi].

Os comentarios acima revelam-se congruente com as ideias de Smith (2006) que
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assinalam a existéncia de uma relagdo dialogica entre texto e imagem nos quadrinhos.
De acordo com este autor, as imagens ajudam a elucidar o texto e vice-versa. Luyten
(2011a) também aponta as representagdes iconicas como Iimprescindivels para a
compreensdo dos textos presentes nas HQs. As consideragoes de Smith (2000) e Luyten
(2011a) se inserem em um contexto mais geral, irrestrito a aprendizagem de
matematica. Toh (2009), porém, posiciona-se de forma mais especifica. Este autor
defende a utilizagdo das imagens presentes na literatura em quadrinhos na aprendizagem
de algebra. Os comentarios dos participantes constituem consideragdes analogas as de
Toh (2009), porém voltadas para a aprendizagem de geometria.

A despeito das semelhancas entre os relatos de A2, Az e Aj1, um deles vai mais
além. De acordo com A, os seus conhecimentos prévios também contribuiram para a
assimilag¢@o dos assuntos. Isto aponta para a necessidade de se levar em consideragdo as
nogdes previas dos aprendizes acerca dos assuntos durante a construgdo das narrativas.

Linguagem. De acordo com A3, referindo a HQ,, a articulagdo entre imagem e
linguagem representa um fator viabilizador da aprendizagem. De acordo com este
estudante, “além da linguagem ser simples, as imagens exemplificam de uma maneira
que facilita o entendimento™ [A,3, Q;]. Da mesma forma, o aluno A4 ao se referir a HQ,
relatou que “as explicagdes foram dadas com linguagem de facil interpretagdo, junto

com as ilustragdes que foram claras e objetivas™ [Ay4, Qz].

Desestimulos para a aprendizagem

O posicionamento dos participantes acerca da linguagem empregada nas HQs
dividiu opinides. De acordo como o aluno As, “a linguagem deveria ser mais informal™
[As, DB]. Referindo-se a HQi, o mesmo estudante completou: “Achei a leitura um
pouco chata. Em alguns momentos tive vontade de parar” [As, DB].

A linguagem das HQs costuma ser acessivel aos leitores (Vergueiro, 2006) o que
justifica as expectativas dos estudantes. De acordo com Luyten (2011b), os discentes
esperam encontrar nas HQs uma linguagem mais simples, tipica da oralidade.

O aluno A3 também criticou a forma como os assuntos foram apresentados na
HQ,. Ao relatar as suas dificuldades na leitura, este estudante declarou que “ndo foi o
conteudo e sim a maneira como a HQ trazia porque as vezes ndo ficava muito claro”

[Ag, Qi].

No que diz respeito a H>, o grafico 1 apresenta os fatores que agregaram
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dificuldades a aprendizagem dos estudantes. Ele foi construido a partir dos dados

obtidos em Q).

Grifico 1 - Dificuldades na compreensiao da HQ»
® Alinguagem adotada na HQ

B Complexidade intrinseca
dosassuntos

® Aforma como a HQ expds
05 8ssuntos

W Falta de conhecimentos
prévios dos estudantes

M Outros

De acordo com o grafico 1, a forma de exposigdo dos assuntos na HQ, foi o
elemento que mais dificultou a aprendizagem dos alunos. Por “forma de exposi¢do”,
entende-se aqui o “tratamento formal™ e o “enredo™ utilizados na HQ. Em seguida,
aparecem no grafico I, a complexidade iIntrinseca dos assuntos e¢ a falta de
conhecimentos prévios dos participantes.

No item outros, presente no grafico 1, os alunos Ays e Ay, destacaram, nessa
ordem, o excesso de assuntos na HQ e a insuficiente quantidade de exemplos a eles
relacionados. A exposigdo teorica acompanhada de poucos exemplos tornou a leitura
“magante ", comentou o aluno Aj;. O aluno A, destacou, com desaprovagdo, a imagem
empregada na HQ na apresentagdo do conceito de convexidade. A referida imagem esta
retratada na figura 6.

Referindo-se a explanagdo sobre conjuntos convexos presente na HQ,,
brevemente retrata na figura 6, o aluno Ay declarou que “a imagem no momento da
explicagdo ficou um pouco a desejar. Deveria usar outro método de explicagdo sem ser

a quadra de basquete™ [A;y, Qi].

Figura 6 - Introducdo aos conjuntos convexos na HQ»
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< D=t 6: Dizemos que um Subconjunto & plano
& convexo se, & somente se, o segmenio de

" refa que une dois quaistuer de seus pontos
Isso nem sempre acontecera se considerarmos, 1 esth inteiramente nele contida,
- | por exemplo, & pane da quadra de cor bege.
— = A parte vermelha é L
CONVERS MAs 4 parie

bege nia o &

A utilizagdo de um mesmo tipo de representagdo icOnica na apresentagdo de
conceitos geométricos pode prejudicar a aprendizagem dos estudantes. Em uma das
atividades propostas na HQq, cujo excerto aparece na figura 7, o angulo reto BOE tem
lados dispostos em posi¢des diferentes da horizontal e vertical. Tal representa¢do gerou
inseguranga em alguns estudantes na hora de classificar o dngulo quanto a sua medida.

Figura 7 - Atividade proposta na HQq

Relacione as colunas, classificando os dngulos quanto &s suas medidas.

1. Angulo obtuso { )BOE ) "
{11, Angulo raso { )COF 120 L
1ll, Angulo agudo - { )EOF | ;:
V. Angulo reto i{ )AOF :

Durante a resolug¢do da atividade retratada na figura 7, o aluno A;s perguntou:
“Angulo reto ndo é de 90°?”. O investigador lhe respondeu: “Sim. Angulo reto é um

(LE5]

angulo que mede 90°”. Em seguida, A;s apontou para os angulos AOD e DOF na
tentativa de assegurar que se tratava dos unicos angulos retos presentes na atividade. O
investigador disse-lhe que além desses dois angulos, € possivel que existam na questdo
outros dngulos de medida igual a 90°. O estudante complementou: “Tem que subtrair as
coordenadas para ver [a medida]...?”. O investigador respondeu dizendo-lhe que sim
[DB].

De acordo com Battista (2009), a utilizagdo de uma u(nica imagem na
apresentagdo de um conceito pode limitar a compreensao dos estudantes. As
representagoes iconicas, quando indevidamente utilizadas, podem conduzir o estudante
a conclusdes limitadas (Battista, 2009) ou até mesmo equivocadas (Duval, 1998). A

dificuldade apresentada por A5 para perceber que o dngulo BOE presente na figura 7 ¢
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reto revela-se congruente com as considerac¢des desses dois autores.
A falta de determinados conhecimentos prévios e a falta de dominio sobre
algumas notag¢des matematicas também dificultaram a compreensdo de alguns assuntos.
Os relatos de alguns estudantes acerca da HQ; corroboram esta afirmagio:

“E um pouco complicada a proposigdo por ser mais longa e porque a
demonstragdo ¢ terrivel, alguns sinais como de modulo™ [A,, E].

“(...) eu pelo menos ndo venho conseguindo fazer, como eu falei, usar os
sinais corretos [refere-se as notagdes matematicas]. Agora. que €
importante obviamente ¢ n¢, porque a linguagem matematica obriga vocé
a saber demonstrar as coisas em sinais. Em regras e tudo mais (...) O que
as vezes ta embolando € isso, acertar cada sinal. *Contido’, ‘ndo contido’,
1sso a gente, quer dizer eu pelo menos t6 tentando aprender agora nunca
vi”. [Ay, E].

Ainda na HQs;, a utilizacdo de letras do tipo a, b e ¢ para representar as
coordenadas de trés pontos A, B e C, nessa ordem, e as sucessivas operacgoes algébricas
apresentadas no texto dificultaram a compreensdo de alguns estudantes. “Com exemplos
[numéricos] ja seria bem melhor (...) daria mais para a gente entender”, destacou Ag em

entrevista. A figura 8 apresenta o excerto de uma proposi¢do onde aparecem tais

representagoes.

rdenamento de trés pontos e as suas coordenadas
|

Primeiro eles irdo supor
‘que o ponto C &sta entre o5

%2 o ponto C estiver entre os pontos A = C,
pelo Axioma T, termos gue AC + CB = AN,

pontos A e B

i, AC = AB & CB = AB, g’
T

] -4 sl

Na opinido dos estudantes, a demonstragdo presente na figura 8 seria mais
inteligivel se, no inicio do texto, fossem utilizados niimeros em vez de letras para
representar as coordenadas dos pontos A, B e C. Somente apos a apresenta¢do de varios
exemplos numéricos, dever-se-ia passar para as representagoes algébricas, sugeriram os
participantes.

Situagdo semelhante foi verificada durante a leitura da HQy4. Para os estudantes,
0 axioma que relacionava a medida de um angulo a diferenga, em modulo, entre as
coordenadas das semirretas de mesma origem que o constitui seria melhor

compreendida com a utilizagdo de exemplos numericos.
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Bieda (2010) adverte os professores acerca da tendéncia inadequada dos
estudantes de demonstrar resultados matematicos por meio de exemplos. Nao € o caso
dos sujeitos aqui investigados. Eles ndo solicitaram a substituicdo das demonstragdes
matematicas pela utilizagdo de exemplos. Apenas sugeriram a introdugdo de exemplos
no sentido de torna-las mais inteligiveis.

A demanda dos estudantes pela inser¢do de mais exemplos nas HQs revela a
maior familiaridade desses atores com o raciocinio de natureza indutiva em detrimento
do raciocinio dedutivo. De acordo com Hansen (1998), o desenvolvimento desses dois
tipos de raciocinios € um dos contributos do ensino de geometria. Entretanto, alerta
Weber (2001), deve-se evitar apenas a utilizag@o univoca do raciocinio indutivo para
evitar a obten¢do de conclusdes equivocadas. Por outro lado, negligenciando-se o uso
do raciocinio indutivo, a aprendizagem pode ser tornar mais lenta ou até mesmo
inviavel.

Além da ampliacdo dos exemplos numeéricos, os estudantes sugeriram o aumento
do numero de atividades propostas nas historias. A inser¢do de mais atividades,
denominadas pelos estudantes como “exercicios”, também foi requerida pelos

estudantes Ay, Ap € As7, conforme se pode observar na figura 9.

Figura 9 - Insercdo de mais exercicios nas HQs segundo os participantes
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Os relatos descritos na figura 9 apontam as atividades (exercicios) como
ferramenta de apoio para a entendimento das proposigoes e teoremas presentes nas HQs.
A 1nser¢do de exercicios demonstra que esses os participantes atribuem a literatura em
quadrinhos com fins educacionais algumas caracteristicas de livros didaticos. Eles
atribuem aos exercicios as finalidades de revisdo e fixagdo dos conteidos e de
preparagdo para as provas.

A despeito de agregar complexidade a narrativa em quadrinhos, a presenca dos

teoremas e de suas demonstragdes ¢ defendida pela maioria dos estudantes. Contudo,
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destaca o aluno A4, a apresentacdo dos conteudos de geometria em uma perspectiva
axiomatica ndo deve se limitar as HQs. E necessario introduzir outras fontes de
aprendizagem: “(...) teoremas, proposigao e suas demonstragdes expostos atraves de HQ
€ interessante como introdugdo do assunto, mas além da HQQ também tenha [deve haver]
outro tipo de exposigdo” [Az4, Q2]

No decorrer dos encontros, houve sugestdes tendo em vista a melhoria nas HQs.
Referindo-se a HQ4, 0 aluno A,y destacou que a historia “ta grande™ e que “deveria ser
dividida em duas partes” [DB]. Com relacdao a HQ», foi relatado que "a quantidade de
informag@o € muita e prejudica a compreensdo” [Azs, E]. O aluno Azs vai ao encontro
dos seus colegas declarar que "o excesso de conteudo ndo garante [a] boa formagdo do
graduando" [Ajs, Q2]. As HQs com fins educacionais se prestam a exposi¢ao dos
conteudos a partir de alguma narrativa ficcional. Assim, em alguns casos, correm o risco
de se tornarem extensas quando destinadas a apresentacdo dos conteudos com

profundidade.

Consideracoes finais

O éxito na utilizagdo de HQs no processo de ensino e aprendizagem de
geometria esta associado a um conjunto de fatores: o nivel de complexidade dos
assuntos e a forma utilizada para apresenta-los; utilizagdo adequada das linguagens
verbal e iconica. Os autores de HQs com fins educacionais devem levar em
consideracdo estes aspectos na constru¢do das narrativas.

Nao obstante a possibilidade de se utilizar HQs na exposi¢do dos mais variados
assuntos escolares (VERGUEIRO, 2006) os dados revelaram que a complexidade
intrinseca dos conteudos interfere na aprendizagem dos estudantes. Quanto mais
simples o assunto, maior sera a aceitagio do estudante.

O interesse pela leitura ndo esta vinculado apenas a presenca de assuntos de
baixo teor de complexidade. E preciso apresenta-los por meio de narrativas de prendam
a atencdo dos estudantes. A utilizag@o de temas que interessam a estes sujeitos ajudam a
provocar-lhe o interesse pela historia. A preocupagao com a articulagdo entre os
conteudos e o dia a dia dos alunos ndo deve ser negligenciada.

O uso das linguagens verbal e iconica deve ser feito de forma cuidadosa. Se, por
um lado, os estudantes aspiram pela presenca de uma linguagem coloquial nas HQs

(LUYTEN, 2011b), por outro, o formalismo faz parte da linguagem matematica
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(FLORENCO, 2014) e ndo pode ser descartado. E preciso equilibrar esta balancga.
Embora menos conflitante, o uso de imagens também inspira cuidados. Com efeito, as
representagdes imageticas, quando usadas indevidamente, podem levar os estudantes a
conclusoes limitadas e, em alguns casos equivocadas. Entretanto, o contributo das
imagens para a compreensdo do texto é indiscutivel, basta se fazer uso das mais
variadas representagdes icOnicas de um mesmo conceito.

Além dos elementos apontados acima, deve-se ter em mente, na produgdo de
uma HQ destinada a aprendizagem de geometria, se os leitores detém os pré-requisitos
necessarios para a compreensdo dos contetdos ali expostos. Deve-se ainda procurar
conciliar os raciocinios de natureza indutiva e dedutiva e introduzir atividades que
estimulem os alunos a revisitarem a exposigao teorica apresentada na HQ. O excesso de

conteudo em uma mesma historia deve ser evitado.
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo apresentar e discutir a Teoria da Periodizagdo, fase do
desenvolvimento humano denominado de adolescéncia, evidenciando as formas com que a
Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica contribuem para uma melhor
sistematizacdo do processo de desenvolvimento nesse periodo da vida humana e como as
atividades-guia podem auxiliar nos processos educativos. Para tanto, sdo abarcadas algumas
concepgdes acerca do desenvolvimento do psiquismo humano na fase da adolescéncia,
apresentando as principais atividades guias desse periodo: a comunicagdo intima pessoal e a
atividade profissional/de estudo. Nesse mesmo sentido, as discussdes englobam também
aspectos referentes as pessoas com deficiéncia e o papel que a educa¢do possul para o seu
desenvolvimento, de modo que sdo abordados os elementos da Educagdo Especial e da
Educagao Inclusiva nesse processo. Além disso, faz-se necessario frisar ainda a importancia que
o professor possui, haja vista que € preciso haver intencionalidade nas praticas pedagogicas
empregadas. Dessa forma, para o desenvolvimento do trabalho, foram feitas pesquisas
bibliograficas, baseando-se em materiais ja disponibilizados para leitura e pesquisas, que
proporcionam ao pesquisador conhecer diversos aspectos acerca de diversas areas do
conhecimento. Com 1isso, no que se refere aos aportes teoricos empregados, utilizou-se
principalmente as obras de Anjos e Duarte (2016), Barroco e Leonardo (2016), Marsiglia e
Saccomani (2016), Martins (2016), Pasqualini (2013), dentre outros autores que versam sobre a
tematica. Em sintese, as contribui¢des da Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-
Critica sdo de grande relevancia para a compreensdo do desenvolvimento humano na
adolescéncia.
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Abstract

The presente article aims to presente the phase of human development in adolescence,
evidencing the ways in which Cultural-Historical Psychology and Critical-Historical Pedagogy
contribute to a better systematization of the development process in this period and how the
guide activities can aid in the educational processes. Therefore, are covered some conceptions
about the development of the human psyche in the phase of adolescence, presenting the main
activities of this period: personal intimate commuication and professional/stydy activity. In this
sense, the discussions also include aspects related to people with disabilities and the role that
education has for its development, so that the elements of special education and inclusive
education are addressed in this process. Besides that, it is necessary to emphasize the
importance that the teacher possesses, given that there must be an intentionality in the
pedagogical practices employed. In this way, for the development of work, bibliographical
research, based on materials already available for reading and research, which provide the
researcher with knowledge about several aspects of several areas of Inowledge. Thereby. with
regard to the theoretical contributions employed, was used mainly the works of Anjos and
Duarte (2016), Barroco and Leonardo (2016), Marsiglia and Saccomani (2016), Martins (2016),
Pasqualini (2013), among other authors that deal with the theme. In summary, the contributions
of Historical-Culural Psychology and Historical-Critical Pedagogy are of great relevance for the
understanding of human development in adolescence.

KEY WORDS: Historical-Cultural Psychology; Historical-Critical Pedagogy; Adolescence;
Activity-Guide; Pedagogical Practices.

Introducio

O presente artigo ¢ resultado das aulas desenvolvidas no componente curricular
“Aspectos Biologicos da Educagdo”, do Curso de Licenciatura em Pedagogia, do Centro
de Formagdo de Professores (CFP), da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB). Logo, serdo abarcadas algumas concepgdes acerca do desenvolvimento do
psiquismo humano na fase da adolescéncia, apresentando as principais atividades guias
desse periodo: a comunicag¢@o intima pessoal e a atividade profissional e de estudo,
tendo como base a psicologia historico-cultural e a pedagogia historico-critica, e como
principais autores: Vigotski, Elkonin, Luria e Leontiev.

A periodizagio do desenvolvimento humano possibilita uma melhor
compreensdo acerca das fases do desenvolvimento do psiquismo humano, uma vez que
ndo € um processo natural, mas que tem todo um processo historico e social. Nesse
sentido, essas fases estdo divididas 4 (quatro) conceitos: época, periodo. atividade
dominante e crise. Para tanto, as trés fases sdo: a primeira infincia, infancia e
adolescéncia. Diante do exposto, podemos citar Pasqualini (2016, p. 66): “um primeiro
fundamento da analise da periodizagdo do desenvolvimento feita pela Escola de

Vigotski € a negagdo da existéncia de fases naturais universais validas para todos os
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seres humanos em qualquer contexto e qualquer tempo”. Corroborando com essa
afirmativa, fica evidente que o desenvolvimento psiquico da crianga ndo se da de forma
espontdnea, mas sim em uma formacgdo historico-cultural. Dessa maneira, a psicologia
historico-cultural e a pedagogia historico-critica vai nos mostrar que o ser humano ¢ um
sujeito historicamente construido e que seu desenvolvimento ocorre por meio dessas
relacoes.

Posto isso, a Psicologia Historico-Cultural busca compreender os processos
psiquicos em sua natureza historica e cultural, uma vez que essa ciéncia designou fases
para o desenvolvimento humano do nascimento a velhice. Com isso, "0 objeto da
psicologia do desenvolvimento sdo as leis que regem o desenvolvimento do psiquismo
da crianga” (PASQUALINI, 2013, p. 72). Assim, fica evidente que a psicologia
historico-cultural busca compreender o desenvolvimento humano, através das leis que
condicionam esse processo. Além disso, destaca que o desenvolvimento esta atrelado
nas vivéncias diarias que os sujeitos estabelecem em sociedade, durante todo um
processo historico. Cabe ainda ressaltar, que os processos educativos exercem forte
influéncia no desenvolvimento dos sujeitos, uma vez que para compreender esse
processo € preciso perceber a importancia dos processos educativos, discutidos na
pedagogia historico-critica.

A Pedagogia Historico-Critica traz algumas discussdes acerca do
desenvolvimento do psiquismo da crianga, destacando que a escola deve promover a
internalizacdo e abstragdo dos conceitos cientificos, possibilitando uma aprendizagem
rica e transformadora com énfase nos sujeitos, a qual esta formando. Diante disso, a
pedagogia historico-critica traz algumas ponderagdes acerca dos objetivos da educagdo
pautada no contexto educacional, a qual “aponta na dire¢cdo das condi¢cdes objetivas
requeridas ao desenvolvimento das capacidades humanas mais complexas, na base das
quais radicam as fungodes psiquicas superiores” (MARTINS, 2016, p. 18). Partindo
dessa prerrogativa, percebe-se que € preciso uma intencionalidade nas praticas
pedagogicas, uma vez que os conhecimentos transmitidos devem pautar-se nas
necessidades do publico destinado, como também no desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores na adolescéncia.

Por fim, a fase do desenvolvimento da adolescéncia que ¢ o ponto fulcral do
presente artigo. Esse periodo ¢ conhecido como um momento de transig¢do entre a fase
da infancia e a fase adulta. Além disso, € importante ressaltar que assim como a

primeira infancia e a infancia o periodo da adolescéncia ¢ também caracterizado pelas
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atividades-guia que compdem esse estagio do desenvolvimento humano. Assim sendo, a
primeira atividade-guia ¢ a comunicagdo intima pessoal € a segunda ¢ a atividade
profissional/de estudo.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo apresentar a fase do
desenvolvimento humano na adolescéncia, evidenciando como a psicologia historico-
cultural e a pedagogia historico-critica contribuem, significativamente, para uma melhor
compreensdo do processo de desenvolvimento nesse periodo, e como as atividades-guia
podem auxiliar nos processos educativos. Nesse interim, foram utilizados alguns aportes
teoricos que contribuiram para a construgdo desse trabalho para uma melhor
compreensdo acerca das tematicas discutidas em todo o percurso, tais autores foram:
Anjos e Duarte (2016); Anjos (2011, 2013, 2014); Facci (2004); Marconi e Lakatos
(2007); Marsiglia e Saccomani (2016); Martins (2011, 2016); Pasqualini (2016, 2013);
Reis e Facci (2011), dentre outros. Tais autores contribuiram para um melhor
aprofundamento das questdes abordadas no presente trabalho.

Destarte, o presente artigo esta ancorado na pesquisa bibliografica, que se baseia
em materiais ja disponibilizados para leitura e pesquisas, que proporcionam ao
pesquisador conhecer diversos aspectos acerca de diversas areas do conhecimento.
Assim sendo, os materiais bibliograficos podem ser escritos, orais ou audiovisuais,
envolvendo, por exemplo: jornais, revistas, teses, monografias, artigos, livros, radios,
gravagoes, filmes, entre outros. Posto isso, Marconi e Lakatos (2007, p. 185) afirmam
que a pesquisa bibliografica tem como objetivo: “(...) colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer
publicadas, quer gravadas™ Diante do exposto, fica evidente que a pesquisa
bibliografica permite ao pesquisador conhecer determinadas tematicas através de
pesquisas publicadas e a partir disso, construir uma nova pesquisa com base nas
proprias reflexdes acerca das leituras.

Dessa maneira, para uma melhor sistematizacdo dos conteudos a serem
abordados, o presente trabalho esta dividido em cinco partes, sendo que a primeira € a
presente introdugdo. A segunda, intitulada “Atividade-guia na Adolescéncia a Luz da
psicologia historico-cultural”, traz algumas reflexdes acerca do desenvolvimento
humano na adolescéncia, bem como as atividades-guia desse periodo. A terceira,
denominada “Atividades-guia e a Formagdo de Conceitos na Adolescéncia™, apresenta

discussdes sobre a importancia das praticas educativas para a formagdo de conceitos. A
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quarta, “Implicagdes das Praticas Pedagogicas no Desenvolvimento Psiquico Humano a
Luz da Pedagogia Historico-Cultural”, versa sobre a contribui¢dio da Pedagogia
Historica-Critica na elaboragdo de praticas pedagogicas que contribuam para o
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores na fase da adolescéncia, como
também na educagdo especial. E por fim, a “Conclusdo™ traz algumas reflexdes acerca
de toda a tematica discutida no presente trabalho, ponderando principalmente o papel do

professor, bem como sua formag&o para a atuagdo em sala de aula.

Atividade-guia na adolescéncia a luz da psicologia histérico-cultural

A psicologia historico-cultural ao longo dos anos vem buscando contribuir
atraveés dos seus estudos acerca da periodiza¢do do desenvolvimento humano para o
contexto educacional. Dessa maneira, buscamos nesse topico apresentar algumas
contribuigdes dessa ciéncia na fase da adolescéncia e as atividades-guia desse periodo.
No entanto, ¢ importante ressaltar que a adolescéncia para os conhecimentos
hegemonicos foi transparecida como um periodo natural, patologizantes, biologicos,
dentre outros. Assim sendo, de acordo com Anjos (2013, p. 11): “A psicologia
tradicional, dessa forma, considera a adolescéncia como uma fase natural do
desenvolvimento, fase essa, repleta de problemas e conflitos inerentes ao ser humano™.
Em consonancia com essa afirmativa, percebe-se que para a psicologia tradicional a fase
da adolescéncia € vista como um periodo problematico e que todas essas caracteristicas
sdo inerentes a um periodo natural.

Assim sendo, a psicologia historico-cultural vem buscando através das relagoes
sociais e as bases solidas e materiais construidas pela humanidade ao longo dos anos,
dados que lhe forne¢a subsidios para compreender as fases do desenvolvimento
humano, ponderando todos os aspectos relacionados ao homem, como: os sociais, 0s
biologicos e os psicologicos, levando em consideragdo as relagdes que sdo estabelecidas
pelo homem ao meio ao qual esta inserido, o qual também tem forte influéncia ao
desenvolvimento. Posto isso, a psicologia historico-cultural vai além das concepgdes
biologizantes, e busca relacionar o desenvolvimento humano com base nas ascendéncias
produzidas historicamente pelos sujeitos, o qual permite compreender cada fase do

desenvolvimento. Diante disso, Anjos e Duarte (2016, p. 196), vao dizer que:

A psicologia historico-cultural considera que a adolescéncia, como fase do
desenvolvimento psicologico e fendmeno cultural, tem sua origem na historia
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das transformacgbes pelas quais passaram as sociedades, ou seja, as
transformagdes dos modos de produgdo. Um primeiro ponto a ser
considerado ¢ o de que a adolescéncia surgiu em consequéncia de um
determinado grau, historicamente alcancado, de complexidade da vida social

(ANJOS E DUARTE, 2016, p. 196).

Assim sendo, conforme a afirmagdo feita acima, fica evidente que o periodo
caracteristico da adolescéncia tem sua origem nas relagdes sociais durante todo o
percurso historico da humanidade. Dessa forma, tanto a psicologia historico-cultural,
quanto a pedagogia historico-critica, considera 0 homem um ser social em consequéncia
as atividades que sdo produzidas pelos mesmos em sociedade. Além disso, cabe
ressaltar que conforme afirmam os autores a fase da adolescéncia surge em consonancia
com a vida social estabelecida pelos sujeitos em ¢pocas procedentes. Assim sendo,
percebe-se que a psicologia historico-cultural desconsidera a hipdtese de que o
desenvolvimento na adolescéncia esta atrelado somente a concepgdes que naturalizam
essa fase, mas que esse periodo esta relacionado com os aspectos historicos culturais e
sociais. Além disso, essa ciéncia ressalta que o periodo da adolescéncia ndo deve ser
visto também apenas como uma fase em que os adolescentes comecam a passar por
mudang¢as hormonais e fortes influéncias vinculadas a sexualidade.

Nessa perspectiva, Elkonin (1960) apud Anjos e Duarte (2016) ressalta que
essas caracteristicas relacionadas a maturacdo sexual exercem forte influéncia na
personalidade dos adolescentes. No entanto, ressalva que esse fator ndao deve ser
considerado o unico elemento do desenvolvimento nesse periodo. Assim sendo, Elkonin
(1987) apud Anjos e Duarte (2016) apresenta duas atividades-guia para o
desenvolvimento na adolescéncia, terceira etapa do desenvolvimento humano: a
comunicagdo intima pessoal e a atividade profissional/de estudo. Sendo assim, para a
psicologia historico-cultural *(...) a periodizac¢do do desenvolvimento humano se da por
estagios que sdo caracterizados por uma atividade principal ou dominante (REIS e
FACCI, 2011, p. 3). Posto isso, cada fase do desenvolvimento humano ¢ caracterizada
por atividades-guia ou dominante que exerce forte influéncia em cada periodo.

Dessa maneira, a primeira atividade-guia na adolescéncia ¢ a chamada
comunicagdo intima pessoal. Essa atividade € caracterizada pela “(...) forma de
reproduzir, com outros adolescentes, as relagdes existentes entre os adultos™ (ANJOS,
2014, p. 235 — 236). Nessa perspectiva, essa atividade permite aos adolescentes terem
uma visdo ampla sobre o mundo, as relagdes sociais que os individuos estabelecem

entre si na sociedade, além de pensar criticamente sobre o futuro, estabelecendo assim
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uma postura para si. Desse modo, veem nos adultos um modelo para seguir. Assim, “o
adolescente tende em grande parte a imitar os adultos, procurando parecer-se com eles
em tudo, reproduzindo sua conduta, suas agdes, sua maneira, de proceder” (ANJOS e
DUARTE, 2016, p. 198). Partindo dessa prerrogativa, percebe-se que nessa fase do
desenvolvimento, os adolescentes come¢am a imitar todas as agdes dos adultos,
procurando uma referéncia adulta para imitar.

Diante do exposto, ¢ possivel perceber mediante os elementos citados acima,
que nessa fase comeca a surgir um anseio pela maturidade, ocasionando uma
autoconsciéncia, € consequentemente os adolescentes comegam a se comparar com 0s
adultos, seja em suas agdes, em suas relagdes sociais, em sua conduta, dentre outros, e
por esse sentido, € que comegam a estabelecer relagbes com outros adolescentes,

imitando a personalidade dos adultos. Desse modo, de acordo com Facci (2004, p. 71):

A adolescéncia € o periodo de desenvolvimento mais critico e, nessa 1dade,
segundo Elkonin (1987), essa atividade especial no estabelecimento de
relagdes pessoals intimas entre os adolescentes ¢ uma forma de reproduzir,
com os companheiros, as relagdes existentes entre as pessoas adultas.

(FACCL 2004, p. 71).

Destarte, fica evidente que essa atividade-guia desse periodo se estabelece como
uma forma dos adolescentes reproduzirem as agdes concretas dos adultos em sociedade.
Além disso, ¢ importante ressaltar que a interagdo entre o adulto e o adolescente ¢ de
suma importancia para o seu desenvolvimento, pois através dessa relagdo com o ser
mais desenvolvido: o adulto, os adolescentes comegam a se apropriar de uma cultura
historicamente construida. Assim sendo, nessa fase os adolescentes ndo sdo mais vistos
como uma crian¢ga nem como um adulto, mas sim como uma fase de transi¢do entre
esses dois estagios do desenvolvimento. Em sintese, essa primeira atividade-guia se
constitui como um elemento fundamental para que os adolescentes comecem a construir
seu ponto de vista com relacdo as vivéncias diarias dos adultos, bem como pensar
criticamente sobre o futuro.

Nessa perspectiva, surgem novas premissas € novas atividades voltadas para o
futuro, que ¢ a chamada atividade profissional/de estudo. Assim, “o adolescente comega
a descobrir o significado do conhecimento cientifico e, consequentemente,
desenvolvem-se os chamados interesses cognoscitivos cientificos”™ (ANJOS e
DUARTE, 2016, p. 201). Destarte, compreende-se como atividade profissional/de

estudou ma caracteristica fundamental nessa fase, permeando aspectos importantes na
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personalidade do adolescente, o qual se concentra em estudar pensando em se preparar
para o futuro.

Nesse sentido, os adolescentes comegam a perceber o real significado dos
conhecimentos cientificos, os quais por meio da formagdo do pensamento por conceitos
conseguira ter uma nova percepg¢do acerca da realidade vivida, bem como dos processos
educativos. Diante disso, “a educagdo escolar deve incitar o aumento da independéncia
do adolescente” (ANJOS e DUARTE, 2016, p. 203). Mediante o supracitado, nessa
etapa do desenvolvimento os adolescentes passam a ter uma independéncia na
organizacdo das atividades e no tempo destinado para os estudos.

Posto isso, € importante ressaltar que precisam ser cobrados dos adolescentes
responsabilidades e comprometimento com os estudos, pois uma vez ndo estabelecidas
responsabilidades, ndo terdo compromissos com seus estudos, de modo que “as
exigéncias do meio social impostas ao adolescente, bem como as novas
responsabilidades a ele confiadas, sdo fatores determinantes no desenvolvimento
psiquico nessa idade” (ANJOS e DUARTE, 2016, p. 203). Com base nisso, percebe-se
que ao limitar e impor responsabilidades aos adolescentes contribui no estimulo do
desenvolvimento psiquico dos sujeitos nesse periodo.

Assim sendo, como a segunda atividade-guia desse periodo ¢ a atividade
profissional/de estudo, a escola precisa preparar esses sujeitos ndo somente para entrar
no mercado de trabalho, mas direcionar uma aprendizagem que assuma compromissos
com a integridade moral e social dos individuos, preparando-os para desempenhar
cargos ou fungdes referentes a profissdo que deseja exercer “e ndo limitar a formagdo do
individuo a um processo de adaptagdo a esse mercado, a logica do capital e a ideologia
burguesa” (ANJOS e DUARTE, 2016, p. 202).

Nessa perspectiva, ¢ importante ressalvar que muitas vezes a educagao escolar
para o adolescente esta pautada na logica do mercado, ou seja, preparar os individuos
para o trabalho de mao de obra barata. No entanto, a educacdo precisa estar atrelada a
uma formagdo que vise a superagdo dessa dicotomia entre sociedade burguesa
(sociedade capitalista) e os menos favorecidos, ou seja, € preciso que ela contribua para
que as pessoas salam da condi¢do de seres alienados e comecem a cobrar os seus
direitos, constituindo-se assim enquanto um contexto educacional voltado para a
formacdo desses individuos em todos os aspectos, sociais, culturais, historicos,
politicos, dentre outros. Ao referirem-se a tal problematica, Anjos e Duarte (2016, p.

202), ressaltam que a educagao:
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(...) deve posicionar-se criticamente em relagdo a logica do capital e criar nos
alunos a necessidade de apropriagdo das produgdes humanas mais elaboradas,
como a ciéncia, a arte e a filosofia, uma vez que os conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos produzidos ao longo da historia do
desenvolvimento humano, quando transmitidos pelo professor e apropriados
pelos alunos, contribuem decisivamente para uma relagdo cada vez mais
consciente com a cotidianidade, mediada por essas producdes humanas
(ANJOS e DUARTE, 2016, p. 202).

Em consondncia com a afirmagdo acima, percebe-se que € preciso criar nos
alunos uma percepgdo critica mediante a essa problematica na educag@o, pois os
adolescentes precisam se preparar para o futuro com uma viséo critica e uma formagédo
que lhes dé uma base para seguir qualquer profissao que desejar. Além disso, os autores
ainda ressaltam que com a apropriacdo dos conceitos cientificos, os sujeitos se tornam
capazes de atuar na sociedade onde estdo inseridos, podendo intervir de maneira
consciente, no que diz respeito aos aspectos vivenciados no dia a dia.

Em virtude do exposto, Anjos e Duarte (2016) destacam que a formacdo de
conceitos esta atrelada a uma educagdo de qualidade. Assim sendo, o adolescente que
ndo consegue abstrair os conceitos cientificos ou formar pensamentos por conceitos, ndo
consegue dar um salto qualitativo em seu desenvolvimento., ocasionando também
dificuldades de autoconsciéncia. Diante disso, ¢ importante ressaltar o papel da escola e
do professor para a formagdo dos conceitos, uma vez que O sujeito sO consegue se
desenvolver se a educacéo for propicia para que de fato isso aconteg¢a, caso contrario, os
sujeitos acabam ficando presos a uma sociedade alienada e capitalista, aceitando tudo

aquilo que lhe € imposto, além de ser um alvo facil para ser manipulado.
Atividades-guia e a formacio de conceitos na adolescéncia

O pensamento por conceitos esta atrelado as formas com que as agdes educativas
estdo sendo engendradas no cotidiano escolar, tendo como intuito a internalizag@o dos
conhecimentos cientificos. Desse modo, “o adolescente, por meio do pensamento por
conceitos, avanga na compreensdo da realidade em que vive, das pessoas ao seu redor e
de si mesmo” (ANJOS e DUARTE, 2016, p. 207). Mediante o supracitado, a formag&o
de conceitos possibilita aos adolescentes dar um salto qualitativo em seu
desenvolvimento, além de permitir novas concepgdes e visdes acerca da realidade
vivida. Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que a forma¢do dos conceitos cientificos

ndo ocorre de maneira natural, mas sim através da internalizacdo dos conceitos
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cientificamente produzidos. Com base no exposto, “essas concepgdes de adolescéncia
contrastam com o ponto fulcral no qual Vigotski e colaboradores concentraram suas
pesquisas, a saber, a formacdo dos conceitos como um salto qualitativo no
desenvolvimento psicologico nesta fase™ (ANJOS, 2011, p. 278).

Sendo assim, a fase da adolescéncia ¢ um periodo que resulta o pensamento por
conceitos, € consequentemente havera um progresso no desenvolvimento do intelecto
dos individuos. Destarte, a formacdo de conceitos esta ligada ao amadurecimento de
algumas fungdes, tais como: memoria logica, ateng@o voluntaria, percepgdo dentre
outros, os quais sdo de suma importancia para que os sujeitos comecem a ter uma nova
visdo acerca da realidade vivida. Partindo dessa prerrogativa, consideramos a afirmagéo
de Facci (2004, p. 71), a qual diz que:

O pensamento por conceito abre para o jovem um mundo da consciéncia
social, e o conhecimento da ciéncia, da arte e as diversas esferas da vida
cultural podem ser corretamente assimiladas. Por meio do pensamento em

conceito ele chega a compreender a realidade, as pessoas ao seu redor e a si
mesmo (FACCI, 2004, p. 71).

Com base nisso, pode-se perceber que o pensamento por conceitos permite que
os individuos tenham uma nova visdo acerca da realidade vivida e possibilita aos
mesmos a abstracdo dos conhecimentos cientificos historicamente produzidos. Com
1sso, o periodo da adolescéncia permite uma melhor compreensdo acerca dos processos
relativos a sociedade, bem como as ag¢des estabelecidas no meio circundante, o qual os
sujeitos estdo inseridos. Além disso, ¢ importante ressaltar que o pensamento conceitual
de acordo com Vigotski (1996) apud Anjos (2013), ¢ o ponto fulcral para o
desenvolvimento do psiquismo na fase da adolescéncia, porém esse mesmo autor frisa
que a formagdo de conceitos ndo € somente um determinante para elucidar o estagio do
desenvolvimento na adolescéncia.

Tendo em vista esses aspectos, sobretudo no que se refere a importancia da
formagdo de conceitos para os individuos, ¢ fundamental nos atentarmos para o papel
que a educagdo exerce nesse contexto. Sabemos que a educagdo € um processo continuo
que acontece a todo o0 momento e em todas as ocasides das nossas vidas, de modo que
possui um valor imensuravel para a nossa constituicdo enquanto seres humanos. No
entanto, ao observarmos especificamente o papel que a educacdo escolar possui nesse

processo, € pertinente nos atentarmos para o fato de que ela € um elemento essencial

para o desenvolvimento humano e para a formagdo de conceitos cientificos.
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De uma maneira geral, nos variados segmentos da nossa vida ocorrem
aprendizagem e formacdo de conceitos, porém, € preciso enfatizar que nesses espagos
informais de educagdo nos estabelecemos contato com o aprendizado do senso comum
e, consequentemente, ha a formacéo de conceitos cotidianos. Contudo, ¢ por meio da
educagdo escolar que os conceitos cientificos devem ser estimulados e desenvolvidos.
Neste ponto, de acordo com Anjos (2013, p. 9) “os conceitos cotidianos sdo formados
na educag¢do ndo escolar que ocorre na pratica cotidiana, ao passo que 0s conceitos
cientificos desenvolvem-se a partir do ensino escolar”, fato que demonstra a
fundamental importancia que a educagao escolar possui.

Como ja mencionado, a formagdo de conceitos ndo acontece de forma natural e
espontanea, mas ¢ resultado dos processos culturais e sociais que sdo estabelecidos com
as pessoas e com o ambiente a nossa volta. Nessa conjuntura, ¢ por meio da
aprendizagem e da apropriacdo desses elementos culturais e historicos que ha o
desenvolvimento psiquico e a formagdo de conceitos cientificos. Neste ponto, a
educacdo escolar possui um papel fundamental para isso, visto que é um espago
privilegiado de educagdo e que deve voltar-se para a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e sistematizados pela humanidade. Portanto, corroborando
com as palavras de Anjos (2011, p. 280), “isto quer dizer que a aprendizagem sera a
forca propulsora do desenvolvimento psiquico e da formagdo dos conceitos cientificos
do aluno”, de modo queo ensino escolar deve ser estruturado e organizado com a
finalidade de estimular nos estudantes a apropria¢ao desses conceitos.

Nessa perspectiva, partindo da importancia que a educagdo escolar possui para o
desenvolvimento do psiquismo humano e para a formacdo dos conceitos, faz-se
necessario enfatizar ainda a importancia de todo esse processo relacionando-o
principalmente com a adolescéncia, visto que trata-se de uma discussdo extremamente
importante a ser levada em consideragdo. Com base nas discussdes aqui tecidas, fica
evidente que “nessa fase de desenvolvimento se produz no adolescente um importante
avanco no desenvolvimento intelectual, formando-se os verdadeiros conceitos™ (FACCI,
2004, p. 71). Portanto, isso nos indica as dimensdes que a importancia da formagéo
desses conceitos possui, num contexto em que o pensamento abstrato desenvolve-se
cada vez mais e passa a delinear a completude do seu desenvolvimento psiquico,
envolvendo a compreensdo da realidade vivenciada e de tudo e todos que estdo a sua
volta.

Nesse vies, convéem destacar que de acordo com os estudos de Vigotski, a
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formagdo do pensamento por conceitos encontra-se organizada por estagios, sendo eles
o estagio do sincretismo, o estagio do pensamento por complexos e o estagio dos
conceitos. Sendo assim, os dois primeiros estagios operam desde a primeira infancia até
a idade pré-escolar, mas o terceiro estagio, referente aos conceitos propriamente ditos se
torna possivel somente a partir da adolescéncia. Em sintese, a formagédo dos conceitos
cientificos ¢ a forma de pensamento que caracteriza a adolescéncia e que transversaliza
seu desenvolvimento psiquico, possibilitando assim uma forma superior de atividade
intelectual. Entretanto, é preciso lembrar ainda que, embora todos esses elementos
sejam marcantes na adolescéncia, eles s@o resultados de todo o percurso vivenciado
durante a vida do sujeito, de modo que conforme Anjos e Duarte (2016, p. 207):

A formagdo de conceitos, a concepgdo de mundo, a estabilizacdo dos tragos

da personalidade, o autocontrole da conduta, ndo principiam na adolescéncia,

dado que, a nosso juizo, faz-se necessario compreender as conquistas da

adolescéncia como corolario da qualidade dos periodos vividos anteriormente

(ANJOS e DUARTE, 2016, p. 207).

Mediante o exposto, cada uma das experiéncias vivenciadas e cada uma das
oportunidades disponibilizadas para os individuos durante a sua vida sdo fundamentais
para o seu desenvolvimento. Portanto, a aprendizagem € um fator imprescindivel para a
constituigdo da pessoa enquanto ser humano, de modo que o acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos e sistematizados pela humanidade configura-se como um
trago determinante para a apropriagdo cultural de cada pessoa e para o consequente

desenvolvimento da formagdo de pensamentos por conceitos cientificos.

Implicacdes das priticas pedagogicas no desenvolvimento psiquico humano a luz

da pedagogia histérico-cultural

A sociedade ¢ permeada pelas relagbes que os homens estabelecem entre si e
com a natureza. Desse modo, tudo o que foi constituido e o que vem sendo
transformado no mundo € através das atividades exercidas pelos individuos no meio ao
qual estdo inseridos. Nesse sentido, os conhecimentos historicamente produzidos, bem
como o ensino produzido e elaborado nas instituigdes educacionais, vém sendo estudado
pela psicologia historico-cultural e pela pedagogia historico-critica, uma vez que ambas
desenvolvem seus estudos com énfase na compreensdo do desenvolvimento humano e
como as praticas pedagogicas sdo de grande valia para que haja o desenvolvimento dos

sujeitos.
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Destarte, ¢ importante ressaltar que o desenvolvimento psiquico dos seres
humanos ndo esta atrelado de maneira espontanea ou natural, mas todo esse processo se
da através da apropriagdo da cultura e da relagdo que se estabelece com os outros
individuos a sua volta. Logo, a escola assume um papel crucial para que de fato ocorra
um salto qualitativo no desenvolvimento do psiquismo. Assim sendo, as agdes
educativas precisam estar voltadas para o publico alvo da escola, bem como para as
necessidades apresentadas por cada um. Diante disso, as praticas pedagogicas precisam
ser planejadas e elaboradas com uma intencionalidade, uma vez que a pedagogia
historico-critica destaca que a escola ¢ um local onde a aprendizagem e o

desenvolvimento dos individuos precisa ser concretizado. Assim, de acordo com

Martins (2011, p. 217):

A aprendizagem desponta como condigdo para o desenvolvimento, ou seja,
entre esses processos se instala uma relagdo de condicionabilidade reciproca,
explicavel a luz do preceito logico-dialético da dindmica entre “quantidade e
qualidade”, ou seja, a “quantidade™ de aprendizagens qualifica o
desenvolvimento, 4 mesma medida que a “quantidade”™ de desenvolvimento
gualifica a aprendizagem. (MARTINS, 2011, p. 217).

Corroborando com essa afirmativa, percebe-se que para que haja o
desenvolvimento do psiquismo € necessario que sempre haja aprendizagens. Nesse
sentido, ¢ preciso uma ligagdo entre quantidade e qualidade, pois quanto mais os
individuos se apropriam de novos conhecimentos, mas desenvolvera sua aprendizagem.

Porém, cabe salientar que nem toda aprendizagem promove o desenvolvimento
psiquico dos sujeitos. Assim sendo, Martins (2011) destaca que para haver uma
aprendizagem promotora do desenvolvimento é preciso considerar o planejamento
pedagogico, bem como a atuag@o do professor em sala de aula. Dessa forma, para a
psicologia historico-cultural todo planejamento precisa estar interligados com a escolha
dos conteudos, principalmente levando em consideracédo a fase do desenvolvimento dos
sujeitos, bem como o seu processo de desenvolvimento, pois cada um se desenvolve de
maneira diferenciada, no que diz respeito a atengdo voluntaria, a abstracdo dos
conhecimentos, a memoria logica, dentre outros € como a organizagdo dos conteudos

vio ser elaboradas. Posto isso, Martins (2008) apud Saviani (2011, p. 218):

(...) tais condigdes pressupdem o planejamento intencional de forma e
conteudo, de agdes didaticas e saberes historicamente sistematizados a vista
dos quais a educacdo escolar se diferencia qualitativamente das demais
formas de educagdo informais, assistematicas e cotidianas. (MARTINS 2011

APUD, SAVIANI, 2008, p. 218).
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Mediante o supracitado, fica evidente que a escola ¢ um espago privilegiado na
transmissdo dos conhecimentos historicamente construidos, o qual precisa estabelecer
finalidades em seus objetivos educativos, uma vez que se diferencia dos espagos ndo-
formais e informais de educagéo. Diante disso, € preciso que nos processos de tomadas
de decisdes para as praticas pedagogicas haja uma intencionalidade nas agdes
educativas para o publico ao qual estdo sendo destinadas. Nessa perspectiva, de acordo
com as palavras de Pasqualini (2013, p, 94): “A psicologia historico-cultural ¢ uma
teoria que atribui importancia decisiva ao trabalho do professor, o que significa
valorizag¢do do trabalho docente e, ao mesmo tempo, nos leva a reconhecer nossa
imensa responsabilidade”. Diante do exposto, percebe-se que a profissdo docente
precisa ser valorizada, mas também precisa ser direcionada de modo a promover o
desenvolvimento psiquico dos sujeitos. Diante disso, Anjos (2014) ressalta a
importancia da educagdo escolar como propulsora no desenvolvimento das func¢des
psiquicas superiores, utilizando-se dos conhecimentos historicamente produzidos, como
também contribuindo para a formagdo dos conceitos discutidos no capitulo anterior.
Posto isso, ¢ importante ressaltar que a fase da adolescéncia € o periodo de transigdo
entre a infdncia e a fase adulta, onde os sujeitos comegam a despertar o interesse nos
conhecimentos cientificos, objetivando se preparar para o futuro. Nesse interim, cabe
salientar que os processos educativos de aprendizagem ocorrem pela mediacdo do
outrem, ou seja, ninguém aprende sozinho. Assim sendo, em consonancia com a citagdo
de Anjos (2014, p. 239), o qual diz que:
O trabalho educativo, portanto, realiza uma mediagdo, na formagdo do
individuo, entre a esfera em si e a esfera para si. Diante de tal importincia
que tem a educagdo escolar neste processo, fica evidente a urgéncia da

superagdo das idelas propagadas pelas pedagogias contempordneas baseadas
no lema “aprender a aprender” (ANJOS, 2014, p. 239).

Destarte, percebe-se que a agdo educativa ¢ de extrema importancia para a
formagdo e o desenvolvimento dos sujeitos, uma vez que a pratica pedagogica deve ser
organizada mediante o periodo ou estagio de desenvolvimento psiquico dos envolvidos
no ambito educacional. Logo, ndo pode ser elaborada qualquer proposta pedagogica,
sem 0 intuito de proporcionar o desenvolvimento dos individuos. Além disso, cabe
ressaltar que ninguém aprende a aprender, mas que demanda de todo um processo
educativo onde o/a professor/a seja consciente do seu papel transformador. Nesse

interim, ¢ importante ressaltar o desenvolvimento psiquico na fase da adolescéncia.

Dessa maneira, de acordo com Vygotski (1996) apud Anjos (2014) o periodo da
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adolescéncia esta atrelado a dindmica e a estrutura, permeados ao desenvolvimento
dessa fase. Assim sendo, 0 mesmo autor destaca que para conhecer a personalidade do
adolescente € preciso compreender as trés leis que regem esse desenvolvimento. A
primeira esta relacionada ao desenvolvimento e a forma como esta estruturada as
fungbes psiquicas superiores. Esse periodo esta atrelado a mudangas das fungdes
psiquicas elementares para as funcdes psiquicas superiores. Assim sendo, “o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores implica a dialética entre o biologico e
social” (ANJOS, 2014, p. 231). Posto isso, o que o autor quis dizer com essa afirmagéo
€ que o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores esta ligado as novas
formagdes no cérebro, as neoformagdes. Diante disso, € importante ressaltar a

importancia da atuagdo do professor em sala de aula para o desenvolvimento da

personalidade do adolescente. Com isso Anjos (2014, p. 232), diz que:

De acordo com os pressupostos vigotskianos, o unico bom ensino € aquele
que precede ao desenvolvimento, promovendo assim, o citado salto
qualitativo das fungdes elementares a formacdo de fungdes psiquicas
superiores, fungdes especificamente humanas como a atencdo voluntaria, a
memoria logica, o pensamento abstrato, o autodominio da conduta, entre
outras (ANJOS, 2014, p. 232).

Diante do exposto, percebe-se que para que haja o salto qualitativo das fungdes
elementares para as fungdes psiquicas superiores, € preciso que as agdes educativas
estejam voltadas para um ensino com intencionalidade, para atingir determinados fins
educativos. Portanto, as funcgdes psiquicas superiores sdo aquelas que promovem a
atencdo voluntaria, memoria, pensamento abstrato, dentre outros citados acima. Posto
1sso, cabe salientar a 1mportincia de o professor conhecer a periodizagdo do
desenvolvimento psiquico, para que a escola promova um bom ensino e uma melhor
educagdo para a formacéo dos sujeitos.

A segunda lei que rege esse desenvolvimento ¢ a relag@o que o sujeito estabelece
com o outro, em uma sociedade historicamente construida, onde as agdes e 0 modo de
produgdo vdo sendo permeados no mundo, através das relagdes sociais entre os
individuos e dos individuos com a natureza. Assim sendo, essas relagoes estabelecidas
com o meio sdo internalizadas pelos individuos, os quais constituem sua personalidade.
Dessa maneira, “esse processo ndo ocorre de maneira imediata, mas sim pela mediag¢do
de outrem, por meio da educagdo intencional e direta” (ANJOS, 2014, p. 232). Mediante
o supracitado, fica evidente a importancia do papel da escola e da mediagdo intencional

e direta do professor em relagdo ao perfil dos adolescentes inseridos no contexto da sala
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de aula. Ainda nesse sentido, cabe ressaltar que o desenvolvimento cultural ocorre em
dois planos, de acordo com Martins (2016, p. 14): “os processos de internalizacdo, por
sua vez, interpdem-se entre os planos das relagdes interpessoais (interpsiquicas) e das
relacdes intrapessoais (intrapsiquicas)™

E a terceira le1 “refere-se ao fato de que as fungdes psicologicas a principio sdo
operagdes externas que o individuo realiza com o auxilio e o emprego dos signos”
(ANJOS, 2014, p. 232). Posto isso, a utilizagdo dos signos produzidos pelos proprios
homens em um processo historico, possibilita aos sujeitos desenvolver suas fungdes
psiquicas. Ainda cabe salientar que a personalidade do adolescente se constitui através
da internalizacdo das relagbes que estabelece com o outrem. Dessa maneira, €
importante ressaltar que os signos também tém uma forte influéncia, no que diz respeito
ao comportamento individual de cada sujeito.

Mediante as afirmagdes acima, no que tange ao desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores dos individuos, percebe-se que a escola tem um papel de
fundamental importancia. Dessa forma, cabe destacar que a internaliza¢do dos concertos
cientificos s6 vai de fato se concretizar a partir do momento em que os individuos
conseguem direcionar sua atengdo para os conteudos transmitidos pelo professor, por
meio da memoria logica, da abstragdo dos conceitos cientificos, dentre outros. Assim, as
praticas pedagogicas precisam ser orientadas para tais finalidades com o intuito de

objetivar determinados fins. Dessa maneira, conforme afirma Martins, (2016, p. 21):

Em total consondncia com o preceito vigotskiano, segundo o qual nem toda
aprendizagem promove, de fato, desenvolvimento, Saviani (2008) afirma que
¢ a partir do plangjamento intencional de forma e contetdo, de agdes
didaticas e sabres historicamente sistematizados que a educacdo escolar se
diferencia qualitativamente das demais formas de educagdo informais,
assistematicas ¢ cotidianas. Para esse autor, a relevincia dos contetdos
representa o trago nuclear da educacio escolar, posto que os conteados
prescrevem as formas e elas requisitam, ou ndo, determinados graus de
complexidade psiquica (MARTINS, 2016, p. 21).

Partindo dessa prerrogativa, percebe-se que nem toda aprendizagem promove o
desenvolvimento do sujeito. Assim sendo, nem todo conhecimento transmitido para os
sujeitos, de fato proporciona um salto qualitativo das fung¢des psiquicas superiores.
Dessa maneira, € importante frisar que o espag¢o escolar constitui-se um espago
privilegiado para a constru¢do dos saberes historicamente construidos através dos
conteudos transmitidos pelos professores. Além disso, as a¢des educativas precisam ser
elaboradas, conforme o grau de desenvolvimento dos sujeitos e também em relagdo aos

conteudos que serdo transmitidos, visando uma intencionalidade e objetivos para chegar
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a determinados fins. Com 1isso, as praticas pedagogicas cumprem um papel crucial para
uma aprendizagem voltada para a internalizagdo dos conceitos cientificos. Dessa
maneira, cabe ressaltar que € necessario que o professor escolha os conteudos
apropriados para a fase do desenvolvimento o qual se encontram 0s sujeitos.

Sob o mesmo ponto de vista, ¢ importante destacar o desenvolvimento dos
sujeitos que possuem alguma deficiéncia. Nesse interim, o desenvolvimento das
criangas com deficiéncia ndo € decorrente somente dos fatores biologicos, mas sim
através do contato da sua participagdo efetiva no contexto social, além das
oportunidades que lhes sdo ofertadas, principalmente no ambito educacional, pois para a
psicologia historico-cultural, o homem € um ser socio historico e se torna humanizado
atraveés das relagdes que estabelecem com o meio, através das experiéncias vivenciadas
no dia a dia, aprendendo todos os aspectos da cultura historicamente construida.

Assim sendo, de acordo com Barroco e Leonardo (2016) a educagdo especial ou
inclusiva, atende a criangas que possuem defasagens em alguma area do conhecimento.
Dessa maneira, cabe ressaltar que por apresentar alguma defasagem, o sujeito com
deficiéncia ndo pode ser considerado um ser incapaz de aprender, mas sua
aprendizagem deve ser avaliada através do seu progresso em relagdo aos seus
conhecimentos anteriores, ou seja, os seus avangos apresentados desde o momento em
que comegou a fazer parte da educagdo especial. Além disso, € importante ressaltar que
a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, ndo deve ser comparado
com outros alunos sem nenhuma deficiéncia, mas sim “a aprendizagem € o0
desenvolvimento alcancados deveriam ser considerados em relacdo ao que ele tenha
demonstrado quando do seu ingresso em algum programa ou atendimento de educagéo
especial’ (BARROCO e LEONARDO, 2016, p. 322). Posto isso, fica evidente que o
desenvolvimento dos individuos com deficiéncia deve ser avaliado de acordo com seus
proprios progressos desde a sua entrada nos espagos de educacao especial.

Diante do exposto, vale destacar os exemplos que as autoras Barroco e Leonardo
(2016) destacam sobre as criangas com deficiéncia. O primeiro exemplo, € o da crianga
cega, a qual tem seu desenvolvimento comprometido, ndo pela sua cegueira, mas pela
media¢do dos instrumentos para compensar o orgdo afetado. Nesse sentido, “um cego
que ndo ¢ alfabetizado, por exemplo, encontra-se nessa condi¢do ndo por sua cegueira,
mas pelo ndo acesso a atividade de ensino realizada por meio do método braile ou
equivalente” (BARROCO e LEONARDO, 2016, p. 323).

Em contraste com essa afirmagdo, percebe-se que a crianga cega precisa da
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mediagdo dos instrumentos que lhe permita ser alfabetizada. No entanto, se a escola ndo
disponibiliza do braile ou outro material que possa auxiliar no processo de
alfabetizacdo, a mesma ficara imposta a sua limitagdo mediante a uma sociedade que
ndo se preocupa para tal situacdo. Diante disso, percebe-se a grande relevancia do papel
do professor em sala, bem como sua formagdo para que de fato sejam elaboradas
praticas pedagogicas que auxiliem e promovam o desenvolvimento das fungdes

psiquicas superiores das criangas com deficiéncia.
Consideracdes Finais

Mediante as discussdes tecidas acima e as leituras realizadas, percebe-se a
necessidade de conhecer a Teoria da Psicologia Historico-Cultural em relagédo as fases
do desenvolvimento humano, uma vez que essa ciéncia considera 0 homem como um
ser historico. Dessa maneira, ao estabelecer atividades-guia para cada estagio do
desenvolvimento, essa ciéncia proporciona novas formas de adequar as praticas
pedagogicas a cada fase do desenvolvimento, do mesmo modo que possibilita também
desenvolver agdes educativas envolventes e satisfatorias para todos os individuos,
permitindo assim, um salto qualitativo de um periodo para o outro. Dessa maneira, cabe
destacar que essas atividades-guia auxiliam no processo de desenvolvimento das
fungdes psiquicas.

Com base nisso, ¢ importante ressaltar a fase do desenvolvimento na
adolescéncia. Sabemos que os individuos no periodo da adolescéncia € um ser que a
principio tem seu desenvolvimento com base nas teorias naturalizantes, a qual diz que
essa fase esta ligada as mudancas hormonais. No entanto, através das leituras realizadas,
fo1 possivel perceber que ndo se deve naturalizar essa fase, mas sim compreender a
adolescéncia como um periodo no qual buscam conhecer as relagoes sociais, bem como
reproduzir as acdes estabelecidas pelos adultos na sociedade. Assim sendo, € possivel
perceber que essa fase do desenvolvimento conduz o sujeito a refletir e pensar no futuro
€, com isso, comegam a ver o adulto como uma referéncia para as suas agdes, tragando
assim, novas perspectivas para o seu desenvolvimento.

Portanto, ¢ importante ressaltar as contribui¢des da Psicologia Historico-Critica
no contexto educacional. Assim sendo, a pedagogia historico-critica vem trazendo
reflexdes acerca das praticas pedagogicas elaboradas pelos professores para as suas

acoes educativas. Nessa perspectiva, cabe salientar mediante as leituras realizadas, que
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as propostas pedagogicas precisam ser pensadas e elaboradas de acordo com o publico
ao qual estdo destinadas. Posto isso, ¢ importante que o professor conheca sua turma,
bem como as necessidades apresentadas por cada um dos alunos, para que a partir dai
possa se pensar em instrumentos e materiais que auxiliem na sua aprendizagem. Além
disso, cabe ressaltar a educagdo especial e inclusiva no desenvolvimento dos individuos
que possuem alguma necessidade especial. Ficou evidente que esses sujeitos podem se
desenvolver como as demais pessoas normais, porém tem seu desenvolvimento
comprometido se ndo tiver o auxilio dos instrumentos para mediar a sua aprendizagem.
Logo, podemos perceber ndo somente atraveés das leituras, mas também na nossa
realidade, que em muitos casos ha uma falta de comprometimento da sociedade em
detrimento a essas pessoas.

Com isso, € preciso que o professor esteja atento ao publico alvo da sua turma e
se a mesma apresenta caracteristicas de déficit de aprendizagem ou alguma deficiéncia,
para que possa buscar meios que possam orientar suas praticas pedagogicas, bem como
sua atuacdo em sala de aula. Diante disso, ¢ importante destacar a nossa formacdo
enquanto futuras profissionais da educagdo, uma vez que estamos nos formando para
atuar nos espagos educacionais e precisamos refletir sobre o nosso papel de docentes
frente a essa realidade. Assim sendo, cabe pensarmos se mediante ao nosso processo
formativo, estamos preparadas para assumir tal profissdo, num contexto que contribua

para promover e estimular o desenvolvimento psiquico dos sujeitos.
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trabalho indissociavel entre pesquisa- ensino- extensdo. Ambientados em diferentes
municipios da Bahia, os projetos apresentados, Libras em Muitas Mdos, Pibid Classes
Multisseriadas, Multisseriacdo e trabalho docente: diferencas, cotidiano escolar e ritos
de passagem e ainda o programa GESTAR (Programa de Gestdo da Aprendizagem
Escolar), evidenciam a relevdncia dos trabalhos com programas e projetos de pesquisa,
extensdo e intervencdo para o professor em formacgdo, para o docente universitario e
para a comunidade. Por fim, ressalta-se que este artigo emerge do nosso desejo de
divulgar experiéncias exitosas que vem sendo desenvolvidas no ambito das
universidades federais, para ratificar nossa crenga de que exercer a docéncia
universitaria em tempos adversos e restritivos exige uma postura de resisténcia,

engajamento social e enfrentamento, para além dos discursos teoricos.

Palavras-chave: Docéncia universitaria, projetos de pesquisa/extensdo, empoderamento
docente.

Abstract

This text is related to an educational program of government and to different researches
and extension projects linked to graduation courses of a Bahian university, the Federal
University of Reconcavo Baiano (UFRB), and intends to propose a discussion about
how government programs and university projects have worked in the dynamics of
conjugation between College Education and Basic Education. It is also expected,
throughout the text, to socialize different pedagogical proposals developed in the
framework of these experiences, looking for a discuss the relevance, in teacher training,
of contact with teachers who work in Basic Education. In addition, it is expected to
reflect on the materiality of teaching in College Education and its multidimensional
character, since the university teacher requires an inseparable work between research-
teaching-extension. Live in different cities of Bahia, the presented projects, “Libras em
Muitas Maos, Pibid Classes Multisseriadas, Multisseriacdo e: diferengas, cotidiano
escolar e ritos de passagem and the program GESTAR (School Learning Management
Program)”, show the relevance of the works with programs and projects of research,
extension and intervention for teacher in training, for university professor and for the
community. Finally, it is pointed out that this paper emerges from our desire to
disseminate successful experiences that have been developed within the federal

universities to ratify our belief that teaching university in adverse and restrictive times



159241 o
Pagina |
requires a posture of resistance, social engagement and confrontation, in addition to

theoretical discourses.

Key-words: University teaching, research / extension projects, teacher empowerment.

Introducio

A docéncia universitaria exige uma constante reflexdo acerca da complexidade
deste trabalho docente e da fungdo social deste profissional, que precisa, no seu
cotidiano, exercer tarefas diversas de ensino, pesquisa e extensao de forma
indissociavel, pois entende-se que este tripé constitui o eixo fundamental da
Universidade brasileira e ndo pode ser compartimentado. O professor universitario vive
diariamente a multidimensionalidade da docéncia no Ensino Superior, pois precisa “[...]
articular componentes curriculares e projetos de pesquisa e de intervengdo, levando em
conta que a realidade social ndo € objetivo de uma disciplina e isso exige o emprego de
uma pluralidade metodologica™, como defendem Veiga e Silva (2012, p.02),

Em se tratando de docentes que atuam em cursos de licenciaturas, formando
professores, essa atividade se reveste de novas demandas, pois ha que se articular um
trabalho no qual se contemple o contato entre profissionais do Ensino Superior, da
Educacdo Basica e os professores em formacdo. Diante de tal realidade, surge o
questionamento: Como os docentes universitarios, especialmente os que trabalham em
cursos de licenciaturas, podem desenvolver um trabalho que conjuge a
multidimensionalidade das suas tarefas, que vai além de somente ensinar, mas perpassa
também pela indissociabilidade do tripé formado pelo ensino, pela pesquisa e pela
extensdo? Nesse sentido, os programas governamentais € 0s projetos institucionais,
sejam eles de pesquisa, extensdo ou interven¢do, t€m se mostrado como excelentes
recursos para fomentar uma pratica que contemple ideias de formagdo, atuagéo,
reflexdo, engajamento social e criticidade.

Nesse artigo, intenciona-se, entdo, realizar a socializagdo de diferentes
experiéncias ocorridas em um programa educacional do governo e em trés projetos
vinculados a uma universidade baiana, a Universidade Federal do Reconcavo Baiano
(UFRB). Ressalta-se que todos eles estdo ligados a cursos de licenciaturas e
sobressaem-se na dinamica cotidiana da universidade como potencializadores da

articulacdo Ensino Superior- Educagdo Basica por apostar no contato dos professores
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em formagdo com aqueles em atuagdo em diferentes ambientes. Acreditamos ser este
um caminho a ser percorrido nas trilhas da formagdo de professores e da criagdo de
resisténcias aos desafios da docéncia na conjuntura contemporanea.

Sendo assim, esclarece-se que, na primeira se¢io deste artigo, busca-se pensar as
contribui¢gdes do projeto de extensdo Libras em Muitas Mdos para os surdos e ouvintes
do municipio de Amargosa/BA. Vinculado ao campus da UFRB - Centro de Formacéo
de Professores (CFP) e criado com o objetivo principal do desenvolvimento linguistico
dos surdos da comunidade, além do contato entre surdos e alunos do curso de Letras-
Libras, o projeto cresce e assume outras agdes na tentativa de expandir ainda mais a
Libras para a comunidade externa da UFRB. Dentre estas agdes, destacam-se
seminarios de surdos, encontro de professores de surdos, oferta de cursos de Libras,
cria¢do de grupo de estudos, etc.

O objetivo da segunda se¢do do texto € socializar trabalhos formativo-
investigativos vinculados a dois projetos que emergem da necessidade de conhecimento
e valorizacdo da realidade da docéncia em classes multisseriadas®’ de escolas rurais,
cenario comum nas cidades do interior da Bahia. O primeiro deles ¢ o Pibid Classes
Multisseriadas, que se trata de um projeto de iniciagdo a docéncia e € um subprojeto do
Pibid/UFRB, estando vinculado ao curso de Pedagogia desta institui¢do. O segundo € o
projeto de pesquisa e intervengdo educacional Multisseriacdo e trabalho docente:
diferencas, cotidiano escolar e ritos de passagem, que funciona em parceria entre a
UFRB e a UNEB (Universidade do Estado da Bahia).

No intuito de socializar atividades desenvolvidas no ambito do GESTAR
(Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar), a terceira e tltima se¢@o do texto,
explora atividades realizadas com professores em atuacdo na Educagdo Basica,
coordenadas por professores do Ensino Superior da UFRB, nas areas de Lingua
Portuguesa e Matematica. Ressalta-se que este foi um programa educacional criado e
desenvolvido pelo Fundescola/MEC com o objetivo de promover um conjunto de agdes
para a melhoria da qualidade das escolas do ensino fundamental nas regides Norte,

Nordeste e Centro-Oeste do pais e de facilitar o trabalho com os estudantes.

% As classes multisseriadas, também chamadas de multissérie ou unidocentes, sdo aquelas turmas
nas quais

um unico professor assume alunos de faixa etaria e séries diversas. Estas turmas sdo a grande
maioria nas

escolas situadas nas areas rurais.
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Diante do exposto, reafirma-se que, ao longo do texto, serdo apresentadas
situagdes e praticas pedagogicas universitarias que entrelacem Ensino Superior com
Educagdo Basica, reforcando o quanto esta articulagdo € necessaria a docéncia
universitaria, especialmente para quem atua na formagédo de professores. Concordando
com Lucarelli (2000), quando este afirma que a pedagogia universitaria pressupde uma
“[...] conexdo de conhecimentos, subjetividades e cultura, exigindo um contetido
cientifico, tecnologico ou artistico altamente especializado e orientado para a formagéo
de uma profissdo (p.36)”, espera-se, neste artigo, validar a nossa aposta nos programas
educacionais e projetos universitarios como capazes de materializar uma formagédo que
se alie a pratica social, além de se preocupar com a producdo do conhecimento e
solugdo dos desafios contemporaneos da educagdo, principalmente em tempos de

adversidades e restrigdes como os demandados pela conjuntura atual.

1. Entrelacando Libras no ensino e na extensio: relatos de experiéncia na

Universidade Federal do Reconcavo da Bahia

Libras € a terminologia designada pela Lei n°. 10.436/02 para a Lingua de Sinais
do Brasil e se configura no paragrafo tinico do Art. 1° como “a forma de comunicagéo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002, p. 1).

A referida le1 proporcionou uma abertura politica e educacional as minorias
surdas excluidas, que, a partir de 1990, passam a ter visibilidade educacional. Assim, no
Brasil, se inicia, neste periodo, uma nova politica educacional, a inclusiva, ampliando
significativamente o acesso de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)
as escolas comuns. A inser¢cdo desses alunos, em especial dos surdos, ocasiona
mudangas nas praticas € nas estruturas educacionais, assim como na formagdo do
professor, o que requer implantacdo de certas politicas educacionais. Em atendimento a
essas mudancas educacionais, o Decreto que regulamenta a lei da Libras estipula prazos
e percentuais para que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) possam implantar o
componente curricular Libras, obrigatoriamente, nas licenciaturas.

Em condescendéncia ao disposto no Decreto, a Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia (UFRB), especificamente o Centro de Formacdes de Professores

(CFP), em 2009, implanta o ensino de Libras em suas licenciaturas. O ensino nas



162241 e |
universidades, conforme o artigo 207 da Constituicdio Brasileira de 1988, “[..]
obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo’.
(BRASIL, 1988, p. 123). Desse modo, com o ensino de Libras ndo poderia ser
indiferente, ou seja, as atividades de ensino precisam ser articuladas com a pesquisa e
extensao.

A resolugdo n° 003/2014, da UFRB, que dispde sobre os objetivos das
atividades de extensdo, declara em seu 4° artigo, inciso I, que os projetos de extensdo
devem: “[...] incentivar a democratiza¢do do conhecimento académico e a participagdo
efetiva da sociedade na vida da Universidade™ (UFRB, 2013, p. 2). Sendo assim, o
projeto de extensdo Libras em Muitas Mdos surgiu como necessidade de fazer “uma
ponte” entre o que esta se discutindo e ensinando aos discentes nos diversos cursos do
Centro de Formagdo de Professores com a atual realidade educacional do municipio de
Amargosa e circunvizinhos, ou seja, estende a sociedade os conhecimentos
sistematizados na universidade com o intuito de transformar a realidade dos sujeitos que
estardo diretamente envolvidos.

O projeto em questdo teve suas atividades iniciadas em janeiro de 2010 na sede
da Associagdo dos Familiares e Amigos de Pessoas Especiais (AFAGO) e, além da
parceria desta instifuigdo, contou também com o apoio da Secretaria Municipal de
Educacdo (SME); da Universidade Aberta do Brasil (UAB) de Amargosa, e da Escola
Estadual Reunidas Almeida Sampaio. As atividades foram executadas por uma docente
da UFRB, quatro bolsistas da Pro-Reitoria de Politicas Afirmativas e Assuntos
Estudantis (PROPAEE); um bolsista do Programa Institucional de bolsas de Extensdo
Universitaria (PIBEX); um bolsista da SME de Amargosa e demais alunos voluntarios
da UFRB e da AFAGO.

A formagdo dos executores do projeto ocorreu durante a vigéncia do curso, de
maneira gradual. Ressaltamos que em relagéo a proficiéncia da Libras, eles aprendiam e
ensinavam concomitantemente, € umas das dificuldades enfrentadas foi justamente a
auséncia de fluéncia para o ensino de Libras. Inicialmente, realizamos uma reunido de
sensibilizagdo com os pais/ responsaveis dos surdos ou proprios surdos, explicando o
objetivo do projeto e desmistificando mitos construidos sobre a Libras. Nessa reunido,
os pais/responsaveis e surdos adultos assinaram um termo de adesdo ao projeto. Logo,
agendamos encontros com os surdos para avaliar o nivel linguistico de cada e, com este
diagnostico, iniciamos o ensino de Libras aos surdos.

Cabe salientar que no municipio ndo havia em 2009 o cumprimento das politicas



163241

Pagina |
publicas voltadas aos surdos, tais como o Decreto n° 5.626/2005 que regulamenta,
dentre outras questdes, o ensino de Libras aos surdos e o Decreto n°. 6.571/2008
(alterado posteriormente atraveés do Decreto n°. 7.611/2011) que dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Desse modo, a prioridade do projeto tornou-se a de suprir a auséncia dessas
politicas publicas educacionais para os surdos com a implantagdo do ensino de Libras e
Lingua Portuguesa na modalidade escrita aos surdos (as linguas eram trabalhadas
simultaneamente, quando possivel, priorizando o ensino da primeira em detrimento da
segunda).

Desde o inicio, o objetivo principal do projeto foi o desenvolvimento linguisticos
dos surdos da comunidade, visto que, apos diagnostico, identificou-se no total de 16
surdos do municipio de Amargosa, apenas um tinha um conhecimento basico da Libras.
Destarte, iniciamos as atividades do projeto com o ensino de Libras como primeira
lingua (PL) aos surdos e, concomitantemente, o ensino de Lingua Portuguesa na
modalidade escrita como segunda lingua (SL). Esse ensino ocorreu inicialmente na
AFAGO, respeitando tanto o desenvolvimento linguistico como a idade dos surdos/DA.
As aulas ocorriam trés vezes por semana, no contra turno da escola regular (comum),
ministradas em Libras. Através de textos e contextos, abordavamos aspectos linguisticos
da Libras.

Os temas foram elencados a partir das vivéncias e necessidades apresentadas
pelos alunos, observando o “eu” e a relagdo com o outro. A sala de aula ndo foi o tunico
espaco privilegiado para o ensino de Libras, ao contrario, as aulas ocorreram em
supermercados, na prefeitura, na UFRB, na pizzaria, na praga, em lojas, em bancos, em
congressos de surdos etc. Em 2012, tinhamos a participagao efetiva de 23 alunos
surdos/DA, sendo dois da cidade baiana de Elisio Medrado com uma aquisigédo inicial
da Libras. O convivio entre os surdos foi um elemento muito positivo para o
desenvolvimento da lingua. Muitos surdos de Amargosa ndo se conheciam. Alguns pais
ndo sabiam da existéncia de outros surdos em Amargosa.

O encontro “surdo com surdo™ ou “pai de surdo com pai de surdo™ foi muito
significativo para a constru¢do da identidade de cada sujeito nesse periodo que a SME
de Amargosa, em dialogo com a coordenag¢do do projeto, efetiva algumas politicas
educacionais para surdos e implanta o AEE, através da Sala de Recurso (SR) e uma
classe bilingue. Para além, investe na formacgdo de professores na area da surdez. A

partir desta data, o projeto permanece como parceiro, apenas orientando o planejamento
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e com a atuagdo de alguns bolsistas.

Em 2010, realizamos, na Escola Reunidas Almeida Sampaio, o curso de Libras
como L2, fomentando a formagdo de professores da rede municipal e estadual que
possuem alunos surdos, familiares e demais pessoas da comunidade. O curso contou
com a participa¢do de 30 pessoas, sendo duas maes de surdas; duas professoras, quatro
alunos, dois técnicos administrativos da UFRB e 20 pessoas da comunidade. Sua
duracio foi de 40h, com aulas semanais no turno noturno. As aulas foram ministradas,
conforme material do “Libras em Contexto™ (FELIPE e MONTEIRO, 2001) com base
na conversagdo. Além desse curso, realizamos, em 2011 e 2012, um curso especifico
para os familiares de surdos, no qual discutimos os direitos dos surdos, questdes
pertinentes a produgdo dos surdos € ao ensino da Libras. Participaram aproximadamente
seis familiares, sendo pais, mées e irmdos. Esse curso auxiliou na construgdo de uma
nova percep¢do dos pais sobre seus filhos surdos e sobre a Libras, bem como na
compreensdo dos direitos educacionais dos surdos. Assim, os pais foram parceiros na
constru¢do de uma politica educacional para os surdos em Amargosa.

Para além destas atividades, realizamos, paralelamente, outras a¢des na tentativa
de expandir ainda mais a Libras para a comunidade externa da UFRB:

a. | Seminario de Surdos em Amargosa intitulado “Ato publico - em busca de uma
politica de educagdo de surdos”, que ocorreu no auditorio da Camara Municipal no dia
21 de setembro de 2010 com a presenga de entidades representativas do setor publico,
objetivando discutir a politica de inclusdo dos surdos.

b. I Café com Libras, em 2010. Foi uma noite de conversa com um professor surdo
universitario sobre questdes pertinentes a cultura dos surdos. Embora essa atividade
tenha ocorrido no CFP, foi aberta ao publico em geral e contou com a participagio de
mais de 120 pessoas.

c. I Encontro de Professores de Surdos (ENPROSURDOS), no ano de 2011. Esta
atividade teve sua abertura com um seminario no CFP, com a presenca de 126
professores de varios municipios circunvizinhos. Posteriormente, efetivamos encontros
bimestrais na UAB com os professores dos municipios de Sdao Miguel, Mutuipe, Brejoes
e Amargosa, que possuiam alunos surdos inclusos. Essa atividade objetivou apresentar
esclarecimentos para os professores sobre questdes relativas ao processo de
aprendizagem dos surdos como: discussdes conceituais sobre surdez, adaptagdes
curriculares, o ensino de Libras, avaliagio e metodologias pedagogicas que sdo

utilizadas na educagéo de surdos.
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d. II Seminario de Surdos, ocorrido em 26 de setembro de 2012 com o tema “Orgulho
surdo: plante esta semente”. Esta atividade aconteceu no Espago Nordeste, com a
parceria da SME de Amargosa. Na programagdo contemplamos: palestras; visualizagdo
do filme “Sou surdo e ndo sabia™, grupo focal com os pais e oficinas para os surdos.
Além dessas agOes, ¢ importante memorar que tivemos uma apresenta¢do dramatizada
em Libras por surdos que participavam do projeto em questao.
e. Curso de Libras para os alunos de Letras/Libras do CFP e Grupo de Estudo com os
alunos da UFRB, o qual resultou em Trabalhos de Conclusao de Curso, principalmente,
no curso de Pedagogia e apresentagdes de trabalhos de iniciag¢do cientifica em eventos
estaduais e locais.

Assim, todas essas atividades ocorreram articuladas com o ensino e a pesquisa,
objetivando desenvolver uma comunidade bilingue, ndo somente de surdos, mas de

ouvintes e surdos, respeitando as linguas em uso.

2. Formando professores com conhecimento sobre a realidade local: desafio

possivel e necessirio

Buscando uma formagédo que contemple os principios da pesquisa colaborativa e
da formacdo do professor como profissional reflexivo e pesquisador, além de promover
nos estudantes um maior conhecimento sobre a realidade local em que as escolas estao
inseridas, o Pibid — Classes Multisseriadas surge, na UFRB, com o intuito de discutir
com os graduandos em Pedagogia aspectos relacionados ao contexto e a organizacgdo do
trabalho pedagogico nas classes multisseriadas de escolas rurais/do campo, que sdo a
maioria em Amargosa (cidade em que esta localizado o campus) € nos municipios
vizinhos.

O Pibid/UFRB, que ja era uma realidade nos diferentes cursos de licenciatura e
inclusive no de Pedagogia com o subprojeto Pedagogia/Educagao Infantil, amplia-se
com o Pibid — Classes Multisseriadas a partir da inten¢gdo de proporcionar aos
estudantes um espago de debate e de articulacdo entre teoria e pratica que os aproxime
do local que muitos irdo trabalhar depois de formados. Iniciado em 2014, desenvolve-se
em trés escolas multisseriadas do campo de Amargosa/BA e envolve 15 alunos-bolsistas
ID (iniciagdo a docéncia) do curso de Pedagogia e trés professores de classes
multisseriadas que atuam como Supervisores do Pibid.

As atividades se iniciaram com encontros de formagdo dos bolsistas, ida as
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escolas e participagdo em eventos académicos. Também ocorreu, inicialmente, um
encontro entre representantes da Secretaria de Educagdo do Campo do municipio, com
coordenadores (professores da universidade) e professores que atuam nas classes
multisseriadas. Na oportunidade, foi possivel estabelecer um dialogo acerca dos
desafios e expectativas de todos e ainda nos inteirarmos sobre os dados da realidade
escolar do meio rural de Amargosa, tais como nimero de alunos matriculados, numero
de classes multisseriadas, formacdo dos professores em atuagdo, projetos pedagogicos
em andamento nas escolas parceiras e reais demandas existentes. A partir dai, for
tracado um plano de agdes futuras, inclusive pensando nos projetos e agdes que seriam
desenvolvidos no decorrer do Pibid, juntamente com o delineamento de pesquisas e
estudos que seriam desenvolvidos. Também podem ser citados como extremamente
enriquecedores os Seminarios de Formagdo realizados, nos quais podemos contar com
grandes nomes de pesquisadores/estudiosos sobre classes multisseriadas e educagdo do
campo, como Salomdo Hage, Sandra Magalhées e Elizeu Clementino de Souza.

Além dos encontros semanais e demais atividades e seminarios pensados para
fomentar a formacgdo dos bolsistas, valorizaram-se a leitura e escrita académica, ja que
os alunos produzem memorial descritivo, artigos, resenhas, resumos ¢ trabalhos
monograficos. Ficou evidente que a participagdo de todos os bolsistas (de iniciagdo a
docéncia, supervisores € coordenadores) em eventos académicos foi intensificada a
partir da participagdo no projeto, tendo varios trabalhos sido aprovados para
comunicac¢do e socializacdo na comunidade académica.

Os alunos ampliaram suas possibilidades de formagao, reflexdo e interlocugdo a
partir do momento que comegaram a ir as escolas, momento que passa a ser considerado
um marco importante na formacgdo dos bolsistas, pela inser¢do que proporciona dos
bolsistas ID na realidade escolar e pelo contato com o cotidiano vivenciado pelos
bolsistas supervisores. Cientes do quanto a articulacdo entre teoria e pratica é
fundamental para a formag¢do de todos, empreendemos esfor¢cos para superar as
dificuldades iniciais de transporte para as escolas do campo e conseguimos contar com
o auxilio dos gestores, da Secretaria de Educagdo do Municipio e dos motoristas da
UFRB para garantir a ida semanal dos bolsistas ID nos locais nos quais estdo as escolas
parceiras, que sdo de dificil acesso. A ida as escolas e o contato dos professores em
formacgdo com a dindmica escolar e a realidade dos espacgos educacionais estudados,
suas demandas e necessidades, oportunizou novos espagos de dialogo com os

professores universitarios, potencializando as discussoes e ressignificando as leituras e
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aprendizagens dos estudantes. Isso pode ser confirmado no relato a seguir: "Participar
desse projeto € uma oportunidade uinica, pois além de nos levar para o chio da sala de
aula nos possibilita esse dialogo entre pratica e teoria. (Bolsista ID do Subprojeto de

Pedagogia/Classes Multisseriadas)".

Também criado com o objetivo de fomentar investigagdes sobre questdes
teorico-metodologicas vinculadas as classes multisseriadas, o projeto de pesquisa e
interven¢do educacional “Multisseriagdo e trabalho docente: diferencas, cotidiano
escolar e ritos de passagem” objetiva a realizagdo de pesquisas e inovagdo de praticas
educacionais no contexto de classes multisseriadas, com énfase sobre as condi¢des de
trabalho docente e o cotidiano escolar. Com a intengdo de empreender agdes de
interven¢do pedagogica, numa perspectiva colaborativa entre professores da Educagdo
Basica, do Ensino Superior e estudantes, o projeto vem desenvolvendo agdes que
merecem destaque no que diz respeito aos estudos sobre multisseriagdo e a criagdo de
um ambiente mais acolhedor e inclusivo para os/as alunos/as das escolas rurais quando
estes passam a estudar nas escolas urbanas.

Salienta- se que o “Multisseria¢do e trabalho docente: diferengas, cotidiano
escolar e ritos de passagem” foi aprovado pela FAPESB no ambito do Edital 028/2012
e pelo MCTI/CNPq, no ambito da Chamada Universal n’. 14/2014 e consiste em uma
proposi¢do do Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formagdo e Historia Oral, da
Universidade do Estado da Bahia (GRAFHO/UNEB), em parceria com 0s grupos
Diversidade, Narrativas e Formag¢do (DIVERSO/UNEB), Educagdo do Campo e
Contemporaneidade (UNEB) e Curriculo, Avaliagcdo e Formacdo, da Universidade do
Reconcavo da Bahia (CAF/UFRB). As agdes investigativas e formativas desenvolvem-
se em escolas publicas baianas, situadas em Amargosa, [Tha de Maré e Salvador.

As agoes de pesquisa-formagdo t€m se desenvolvido, principalmente, a partir
da analise de aspectos ligados as condig¢oes de trabalho docente e do cotidiano escolar
no contexto das escolas multisseriadas. Foi possivel, nessa perspectiva de colaboragio e
a partir do conhecimento da realidade analisada, a elaborag@o de materiais didaticos que
reconhecessem as diferengas nestas realidades pedagogicas e valorizassem a autoria dos
professores em atuagdo nestas classes, repercutindo assim na ressignificagdo das
condicdes de trabalho docente.

Tendo em vista a necessidade de contextualizar as escolas em seus territorios,

abordando aspectos relacionados aos seus projetos pedagogicos que nos possibilitem,
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especialmente, discutir modos de organizagdo das classes multisseriadas e acompanhar
ritos de passagem campo/cidade dos sujeitos em mobilidade social e escolar, vem sendo
acompanhado o desdobramento destes temas em dissertagdes e teses em andamento
sobre as tematicas vinculadas a pesquisa, na vertente da abordagem (auto)biografica,
privilegiando a escuta sensivel de professores e estudantes dos diferentes espacos
pesquisados. Importante ressaltar que os dados empiricos colhidos até entdo tém se
configurado como praticas de inovagdo educacional, na medida em que tém
oportunizado o mapeamento dos egressos, além de formas de registros e
acompanhamento de possiveis superagdes de exclusdes no cotidiano escolar.

Essa disposi¢do implicada com as mobilidades dos sujeitos dos territorios do
campo para as escolas na cidade exigem atengdo e defini¢do de politicas publicas de
acompanhamento, que possam minimizar transtornos e preconceitos construidos
cotidianamente no espago escolar. Do mesmo modo, remete para politicas de formagdo
inicial e continuada que possam considerar as diferengas entre os diversos sujeitos que
habitam o mundo da escola, respeitando-os e garantindo formas mais humanas e dignas
de conviverem e aprenderem.

Outra acgdo significativa € a realizacdo de Seminarios de pesquisa-agdo-
formagdo entre os participantes da pesquisa, tanto no espago da universidade quanto das
escolas, o que tem possibilitado a ampliagdo de conhecimentos dos professores
universitarios, dos das escolas estaduais, municipais, multisseriadas, dos estudantes de
iniciacdo cientifica, de mestrado e doutorado, através da discussido e reflexdo acerca das
concepgdes epistemologicas que perpassam pelas tematicas da multisseriagdo,
diferengas, ritos de passagem, cotidiano escolar, intervengdes pedagogicas, dentre
outras. As trocas e oportunidades de aprendizagens tém sido intensas e desencadearam a
necessidade de maiores estudos, além de encaminhamentos teorico-metodologicos sobre
a elaboracao conjunta de verbetes com os conceitos operados na pesquisa, de roteiros
didaticos com as professoras de classes multisseriadas e de cadernos tematicos e roteiros
didaticos construidos em parceria entre os professores universitarios e os professores
das diferentes escolas que integram a pesquisa.

Nesta perspectiva, as agoes de pesquisa-agdo-formagdo colaborativa, na
vertente dos estudos (auto)biograficos voltam-se para o fortalecimento de redes de
pesquisa- formacdo entre universidade e escolas de Educagdo Basica, contribuindo para
a melhoria da educagdo publica, das condigdes de trabalho docente nas classes

multisseriadas e da formagao dos professores e estudantes que estdo inseridos no grupo
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de pesquisa.

3. A formacio de professores em debate: fios e entrelaces entre universidade e o

GESTAR

O GESTAR (Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar) ¢ um programa
governamental de formacdo continuada em servigo, semipresencial e voltado para a
formagdo de professores de Lingua Portuguesa e Matematica que atua em escolas de
Educagdo Basica. O objeto principal do programa ¢ promover um conjunto de agdes
para a melhoria da qualidade das escolas do ensino fundamental nas regides Norte,
Nordeste e Centro-Oeste do Pais que facilite o trabalho com os estudantes baseado no
desenvolvimento de habilidades e competéncias. O Programa foi desenvolvido pelo
Fundescola/MEC como resposta as demandas de qualificagdo de professores segundo as
diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).

A esséncia do programa gira em torno da atualizagdo dos saberes profissionais
por meio de subsidios e do acompanhamento da a¢do do professor no proprio local de
trabalho, visando concretizar a formagdo em situagdes efetivas de sala de aula para
melhorar no aluno o desenvolvimento ¢ o dominio da linguagem escrita e do
conhecimento matematico.

O programa tem como base os Parametros Curriculares Nacionais para alunos de
6° a 9° anos do Ensino Fundamental e segundo o Guia Geral (2009, p.14) pretende
elevar a competéncia dos professores e de seus alunos e, consequentemente, melhorar a

capacidade de compreensdo e intervengao sobre a realidade sociocultural.

A formagdo continuada oferecida pelo Gestar ¢ uma ferramenta de
profissionalizacdo capaz de proporcionar aos professores espagos
sistematicos de reflexfio e de investigagio, no contexto da escola, assim
como proporcionar espagos para compartilhar experiéncias e resolugdo de
problemas, como forma de construgdo de conhecimentos, saberes e
competéncias dos professores, com o proposito de favorecer a criagdo e
expressdo de uma escola com identidade propria e instrumentada para
cumprir seu papel social GUIA GERAL (2009, p. 14).

O programa Gestar tem seu trabalho fundamentado na teoria socio construtivista
responsavel pela premissa de que aprendizagem e desenvolvimento sdo produtos da
interagdo social e considerados essenciais na abordagem do processo de ensino-
aprendizagem. Segundo a proposta do programa, o professor da Educacdo Basica
precisa se preparar através da formagdo realizada por um professor da Universidade,

que assume o papel de formador de professores.
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Esses professores/ formadores sdo responsaveis por planejar e conduzir
encontros com os professores da Educagdo Basica, chamados de professores cursistas.
Os formadores irdo acompanhar e orientar os cursistas em seus estudos individuais, nas
praticas pedagogicas e colaborar com as discussdes relacionadas aos materiais e ao
curso.

Nesse papel, para garantir uma formagdo satisfatoria, o professor/formador
necessita atualizar-se em seus estudos, revisar as teorias da sua formagdo como alicerce
para enriquecer ¢ fortalecer sua pratica pedagogica e, consequentemente, a dos
professores com quem esta trabalhando. Por esta razdo € necessario oferecer formagéao
ao professor/formador e essa formagdo € realizada de maneira especifica por uma
universidade parceira, ou atraves de professores de diferentes Instituicdes de Ensino
Superior (IES), que atuam como elaboradores dos modulos do programa e outros
docentes que sdo convidados a realizar formagdo de acordo com a area de interesse das
duas disciplinas em foco.

Este viés da formagdo, ou seja, a relagdo que se estabelece entre as IES e os
professores/formadores tém importincia fundamental para a integracdo entre a
Universidade e a Escola de Educacdo Basica, uma vez que permite que o formador se
aproxime de temas e discussdes atuais na academia e possa aproximar os professores
destes mesmos temas. Além disso, as discussdes sugeridas pelas Universidades visam
ampliar as possibilidades do professor que precisa mudar junto com o mundo pensando
cultura, 1deologia e novas praticas sociais. Este ensino possibilita que o professor possa
acompanhar as praticas culturais sem o proposito de descartar as praticas tradicionais,
mas de aproveita-las e somar a estas inovagdes que atendam as necessidades dos alunos
do século XXI. Outro ganho dessa integrag¢ao € que ela permite o contato dos docentes
universitarios com os professores que estdo atuando na Educagdo Basica, o que se torna
extremamente formativo para os docentes que atuam nas universidades.

Também a Universidade, para orientar os professores neste programa, passa a se
manter mais aberta a novas possibilidades, conhecendo e se apropriando mais das
diferentes teorias que circundam o fazer pedagogico escolar e, a partir dessa aquisi¢ao,
passa a inovar também nas praticas, pensando na sala de aula dentro do percurso da
sociedade com todas as suas contradi¢gdes para, a partir dai, aproximar-se e entender as
demandas reais dos alunos.

E essa troca, essa interagdo, favorece o encontro entre Ensino Superior e

Educacdo Basica fortalecendo o lago que fundamenta a construgdo do conhecimento e
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ajudando o professor universitario nas estratégias que ira usar para promover 0 ensino

dos seus estudantes, professores em formagdo.

Consideracoes finais

Ajuntei todas as pedras que vieram sobre mim.
Levantei uma escada muito alta e no alto subi.
Teci um tapete floreado e no sonho me perdi.
Uma estrada, um leito,

uma casa, um companheiro.

Tudo de pedra. Entre pedras

cresceu a minha poesia. [...]

(Cora Coralina, 2013)

Falar sobre a tensao em torno da docéncia universitaria na conjuntura em que
vivemos ¢ imprescindivel para nos revigorarmos na luta e valorizarmos experiéncias
que nos aproximem de uma pratica cada vez mais engajada e reflexiva. Nesse momento
politico critico para o Brasil, nos quais convivemos com cortes na educagdo € com
reformas e propostas pedagogicas de carater duvidoso, a exemplo da Reforma no
Ensino Médio, € preciso, assim como Coralina (2013), construir algo mesmo com todas
essas “‘pedras” que caem sobre nos.

Dessa forma, nossa intengdo ao relatarmos diferentes experiéncias pedagogicas
vivenciadas em projetos universitarios € em programas educacionais vinculados a
universidades, perpassa pelo desejo de ratificar nossa crenga de que o trabalho docente
universitario € revestido de complexidade e deve se apoiar no tripé ensino- pesquisa —
extensdo, ndo devendo se limitar aos muros da universidade publica para que esta possa
ser visibilizada e cada vez mais reconhecida como direito de todos.

A compreensdo da extensio como uma finalidade da universidade que se
materializa na divulgacdo do saber cientifico, cultural e tecnologico, através do
desenvolvimento de atividades a populagdo (BRASIL, 1996), foi propulsora das nossas
acoes, enquanto docentes do Ensino Superior. No caso do Projeto Libras em Muitas
Méos foram as atividades de extensdo que permitiram uma intensificagdo do debate
sobre o surdo e sua lingua nas salas de aula do CFP. Estas experiéncias nos fizeram
compreender que o objetivo do ensino-aprendizagem da Libras para o ouvinte ndo deve
ser a inclusdo do surdo, mas a “inclusao de si” na vida do surdo. A politica do

bilinguismo (Libras/Lingua Portuguesa) ndao deve ser apenas para os surdos, mas para
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todos! E com este pensamento que consolidaremos politicas educacionais menos
exclusivas!

No que diz respeito aos projetos Multisseriagdo e trabalho docente: diferencas,
cotidiano escolar e ritos de passagem e Pibid- Classes Multisseriadas, sabemos que, de
fato, eles promovem a articulagédo entre teoria e pratica/ entre Educagdo Basica-Ensino
Superior, além de problematizar o quanto a ideologia moderna, que também permeia o
espago escolar, coloca em lados antagénicos o campo e a cidade, o rural e o urbano, o
que tem contribuido para uma desvalorizag@o, indiferenga e, também, caréncia de
politicas publicas voltadas para o campo e seus habitantes. Tal realidade atinge a escola
rural/do campo, que, na maioria das vezes, ¢ uma extensdo precaria, em termos
infraestruturais e pedagogicos, da escola urbana, o que compromete a formacao dos
sujeitos, a partir das especificidades e caracteristicas do espaco onde vivem — as areas
campesinas. E € nesse contexto precarizado e distante do que se discute na academia
muitas vezes, que o professor recém-formado vai trabalhar. Cientes dessa realidade,
buscamos a socializagdo de experiéncias vivenciadas no ambito destes projetos como
forma também de contribuir para a ampliacdo e a consolidagdo de estudos e pesquisas
sobre a educagdo do campo, favorecendo a compreensdo de tal realidade, bem como dos
processos relativos a formagdo dos sujeitos com identidade rural, preenchendo assim
algumas lacunas historicas existentes nessa area.

Sobre 0 GESTAR (Programa de Gestdo da Aprendizagem Escolar), reconhece-se
que este programa promove uma maior aproximacdo entre docentes universitarios e da
Educacdo Basica ao se apresentar como um conjunto de ac¢des a serem desenvolvidas de
forma articulada, de modo a promover a reorganizagdo da instituigdo escolar e a orienta-
la para o bom atendimento ao aluno. De um modo geral, 0 GESTAR tem a finalidade de
contribuir para a qualidade do atendimento ao aluno, reforcando a competéncia € a
autonomia dos professores na sua pratica pedagogica. Coerente com a finalidade que se
propoe — a qualidade do atendimento ao aluno, 0 GESTAR orienta a formacgédo dos
professores para a escola e para o aluno do Ensino Fundamental. Assim, todos os
esfor¢os confluem para um importante alvo, a qualidade da aprendizagem e a formagédo
continuada dos professores em atuagdo na Educacdo Basica, mas gera, também nos
docentes universitarios, momentos de reflexdo e ressignifica¢do das suas praticas ao se
depararem com situagdes com as quais se veem surpreendidos e que acontecem

cotidianamente no contexto das escolas publicas brasileiras.
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Por fim, falar de docéncia universitaria no cenario politico e educacional em que
vivemos atualmente ¢ buscar, tal qual Coralina (2013), construir algo mesmo com as
“pedras” do caminho, € acreditar que temos uma responsabilidade social e que
podemos, no nosso trabalho de formagdo de professores, fazer do nosso espaco de
trabalho um campo de lutas. E também apostar que ¢ imprescindivel a socializagio de
experiéncias pedagogicas universitarias exitosas para nos revigorarmos enquanto
docentes nos nossos enfrentamentos diarios € juntos nos aproximarmos de uma pratica
cada vez mais atuante, engajada socialmente e consciente do nosso papel

(trans)formador.
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TEMATIZACAO DA CAPOEIRA NA EDUCACAO FiSICA
ESCOLAR: FUNDAMENTACAO E DELINEAMENTO DE
POSSIBILIDADES PARA A INTERVENCAQO
PEDAGOGICA

Paulo Rogério Barbosa do Nascimento®

Resumo

Este estudo visa fundamentar e delinear possibilidades de intervengdo pedagogica num processo
de tematizagdo da capoeira na escola. Considera a capoeira de maneira contextualizada:
historica, social e culturalmente, assim como na sua estrutura, entendendo-a como um sistema
de relagdes caracterizado pela oposig¢do. Sdo pensadas possibilidades didaticas para o fomento
do estudo e vivéncia da capoeira, de uma forma desvinculada do mero fazer, da padronizagdo
técnica e rendimento fisico. A centralidade esta em instigar o aluno a compreender, a se inserir,
a se manifestar, a se relacionar com as praticas da cultura corporal de movimento de forma mais
ampla possivel.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Capoeira. Escola. Intervencgéo pedagogica.

Abstract

This study aims at establishing the bases and raising possibilities of pedagogical interventions in
a process of thematization of Capoeira in school. We consider Capoeira in its historical, social
and cultural context, as well as its structure, understanding it as a system of relations
characterized by opposition. Didactic possibilities for the fostering of the study and the
experience of Capoeira are presented in a way that is disentailed from the mere making of it,
from the technical standardization and the physical performance. Our main concern is
instigating students to understand, participate in, relate to and express themselves through the
practice of the corporal culture of movement in the amplest possible way.

Key words: Physical education. Capoeira. School. Pedagogical intervention.

Introducéo
Os estudos académicos na area de Educacgio Fisica, nas ultimas décadas, a investiram de
um potencial teorico-critico significativo. Porém, efetivas intervengdes pedagogicas coadunadas

com perspectivas criticas da Educagido Fisica ainda precisam ser mais efetivadas, divulgadas e
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discutidas entre pesquisadores, académicos e professores atuantes em escolas para que
avancemos na consolidagdo da disciplina de Educacdo Fisica neste espago social, fundamentada
sob o ponto de vista do conhecimento e ndo mais da atividade pela atividade.
Diante desta constatacdo, esta elaboracdo surge visando fundamentar e delinear
possibilidades de intervencdo pedagogica num processo de tematizagdo da capoeira nos anos

finais do Ensino Fundamental na disciplina de Educacio Fisica.

Percurso metodologico

O caminho metodologico percorrido pelo estudo comportou os seguintes passos:

1) Retlexio, sistematizagdo e explicitagdo teorica impulsionadora da intervengdo pedagogica;

2) Elaboragdo de uma lista de conteudos possiveis da capoeira;

3) Formulagdo de estratégias didaticas de ensino articuladas com os pressupostos teoricos que
embasam o estudo;

4) Esbogo (parcial) de uma unidade didatica de ensino.

Na construgdo teorica perpassam formulagdes de autores como Betti (1998) e Kunz
(2004), que nos subsidiam com um entendimento critico a respeito do ensino na Educagdo
Fisica escolar. Também nos valemos de autores como Hernandez-Moreno (1994), que discute a
estrutura dos esportes, e de Oliveira (2001) e Garganta (1998), que discutem o ensino dos
esportes coletivos.

Ao reconhecer e utilizar obras desses autores ¢ necessario afirmar que ndo foi pretensdo
copiar/transpor as respectivas teorias tal e qual se apresentam. e sim se valer de algumas
reflexdes e conceitos que julgamos pertinentes para organizar um trabalho de intervengido
pedagogica, fundamentado e coerente.

Compactuamos com Caparroz e Bracht (2007, p. 27) quando refletem sobre o dito: “a
teoria na pratica € outra”, assim argumentando: “ainda bem que a teoria na pratica € outra, pois
permite que o ‘pratico’ seja autor de sua pratica e ndao mero reprodutor do que foi pensado por
outros. A pratica precisa ser pensante (ou reflexiva)!”

Este trabalho, portanto, assim como nio € uma copia, nem uma transposi¢do teorica
especifica e irrefletida, ndo tem a pretensdo de ser receita. O entendemos como fruto de um
esfor¢o da compreensdo do papel do professor de Educacdo Fisica na escola e do consequente
trato pedagogico de uma manifestacdo da cultura corporal de movimento, complexa e
significativa no contexto historico e sociocultural brasileiro. Também, o perspectivamos

enquanto estimulo ao trato pedagogico deste tema na escola por parte de outros educadores.

Problematizacio
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Considerando a posigdo de Betti (1998, p. 19) em relagcdo a func¢do da disciplina de

Educacdo Fisica na escola, nosso objetivo com a tematizacdo da capoeira sera o de permitir ao

aluno acessar e se inserir no estudo e vivéncia deste fenémeno enquanto importante e

significativa parcela da cultura corporal de movimento. construindo assim o seu entendimento

acerca do mesmo, de forma contextualizada e critica.
Ao pensar um processo de tematizacdo da capoeira na escola, partimos e centramos
nossa preocupacdo basicamente nas seguintes problematizagoes:

1. Como estruturar (visualizar) o conteudo da capoeira de forma contextualizada enquanto
fenémeno histérico e sociocultural complexo que ¢?

2. Como tratar (estudar) este contetido considerando sua complexidade?

3. Como tratar (vivenciar) a capoeira de forma contextualizada quanto as suas caracteristicas
estruturais, descentrando-se de uma vivéncia essencialmente técnica e descontextualizada
para uma vivéncia que considere a dindmica do jogar/lutar capoeira, que engloba um
sistema de relagOes, caracterizados pela oposi¢do, em que a acdo de um depende e se

desencadeia em fungdo da agdo do outro?
Encaminhando possiveis respostas

A primeira questdo da problematizagdo se refere a complexidade do contetdo e, a partir
de uma leitura de Gonzalez (2005), optamos por estrutura-lo (visualiza-lo) da seguinte maneira:
— Conhecimentos técnicos teoricos ou operativos (relativos ao que estrutura a atividade:
estilos de capoeira, rituais, procedimentos de roda);

— Conhecimentos da dimensdo técnico-tatica (relativos ao repertorio técnico e aos
procedimentos de carater tatico intrinseco a atividade);

— Conhecimentos teoricos de carater critico (contradicdes que perpassam o fendmeno:
mercadorizagdo, preconceito, violéncia, etc).

Esta forma de estruturar os conteudos permite dar visibilidade as suas dimensoes e

eleger de maneira mais clara as tematicas que fardo parte das aulas.
Contetidos da capoeira

Frente a amplitude e complexidade do tema capoeira, selecionamos alguns temas/

conteidos® que julgamos importantes para que o fendmeno seja apreendido.

63 5 : . : . s : o
= A capoeira possul uma divisdio em dois estilos basicos: A angola e a regional. Embora conhecer e discutir sobre estes

dois estilos, faga parte do conteido no geral, o tema capoeira ndo sera tratado e nem seu conteddo organizado, fechando-se e ou
atrelando-se especificamente a um ou outro estilo de capoeira. O importante ¢ ndo desconsiderar, assim como se posicionou Falcdo
(1998, p. 64), caracteristicas que sdo intrinsecas a capoeira e estido “consolidadas™ neste universo como: “a triade jogo-luta-danca, o
referencial afro-brasileiro, a ludicidade, a reatualizagdo historica”. Segundo o autor essas categorias sdo “responsaveis pelo
arcabougo técnico-ritualistico-historico definidor da capoeira como um todo™.
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Dimensio dos
conhecimentos

técnico-operativos

— Conceituagio de
capoeira

— Estilos de capoeira

— Classificacdo das
técnicas da capoeira

—  Os instrumentos
musicais na capoeira

— A musica de capoeira

— A dindmica da roda de
capoeira (rituais e
procedimentos)

— Organizagdo
institucional da

capoeira

tedricos

[
Temas

Dimensio técnico-tatica

b)

Elementos técnicos basicos:
— Agnga

— Bengdo

—  Chapa de costas

— Meia lua de frente

— Martelo de chao

— Meia lua de compasso
— Rabo de arraia

— Negativas

— Esquivas

Movimentacdes acrobaticas:

- Au

—  Queda de rim

— Parada de méo
(bananeira)

— Parada de cabeca

— Macaco

Elementos taticos
elementares:
Movimentagéo continua
Circularidade da

movimentagdo

Dimensao dos
conhecimentos tedrico-
criticos

— Histdrico da Capoeira

— A influéncia cultural
africana na formacdo da
sociedade brasileira, em
relagdo a cultura corporal de
movimento

—  Os papéis hierarquizados
dos praticantes de capoeira

— A violéncia na capoeira

— Capoeira e religido

— As cantigas de capoeira e
seus significados

—  Os preconceitos na
sociedade brasileira

— A mercadorizagio da

capoeira

® Quadro elaborado pelo autor, disponibilizado como contribuicio para o referencial curricular de Educacdo Fisica do
Estado do Rio Grande do Sul e adaptado para esta publicacdo.

* Nesta organizacio dos contetdos foram listados alguns movimentos técnicos da capoeira que, em nosso entender,
permitem dar “jogo” quando disponibilizados na roda de capoeira no repertorio motor dos jogadores, pois permitem certa
continuidade no jogo ao invés do movimento como a “ponteira”, que ¢ de dificil defesa e traumatizante. Mas nem por isso este
movimento deve deixar de ser estudado, inclusive com o esclarecimento desta sua caracteristica. Outros movimentos também
poderiam fazer parte desta relagdo, mas como a intenciio € estudar, vivenciar, compreender a capoeira de forma contextualizada,
acreditamos que esta relagdo de conteudos pode servir muito bem ao nosso propésito. A nomenclatura utilizada ndo desconhece a

variacdo existente devido as regionalidades.
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— Mudangas de dire¢ao

— Quebras na constancia da
ginga

— Apreciar as distancias
conforme o contexto do jogo

— Contra-golpear

Fonte: Proprio autor.

Para encaminharmos possiveis respostas ao segundo e terceiro questionamento da
problematizacdo ¢ importante expormos, baseados em Kunz (2004), as categorias pedagogicas
que julgamos importantes para o desenvolvimento da intervengdo pedagogica. Séo elas:

a) Trabalho: se refere 4 competéncia objetiva, entendida como a necessidade de o aluno
adquirir conhecimentos. informagdes, destrezas, técnicas e estratégias para agir com mais
proficiéncia. Na pratica contemplamos esta categoria ao propor experimenta¢des individuais
e coletivas, de destrezas, habilidades, técnicas.

b) Interacdo: se refere a competéncia social ou a capacidade de o aluno desvelar e
compreender as relagdes socioculturais que se estabelecem no contexto em que se vive; a
capacidade do agir solidario e cooperativo. Na pratica esta categoria ¢ contemplada ao
propormos trabalhos em grupos que exijam auxilio muatuo, planejamentos conjuntos e
observagdes simultaneas.

¢) Linguagem: se refere a competéncia comunicativa, ou seja, a linguagem corporal assim
como a linguagem verbal. Esta tem o objetivo de dotar o aluno da capacidade de ler,
interpretar e criticar os fendmenos num nivel racional de entendimento com seus pares. Na
pratica contemplamos esta categoria ao propor que o aluno fale sobre suas experiéncias,
suas frustragdes. seus sucessos, que expresse e encene movimentos de forma criativa,
dialogando com seus pares, que pesquise, exponha determinado assunto, participe da
discussdo.

Assim, para o trato pedagogico dos conhecimentos técnico-tedricos ou operativos, como
dos conhecimentos de carater critico, elegemos como estratégias didaticas: as leituras
individuais e em grupo, pesquisas, debates. aulas expositivas, analises de video, roteiros de
estudo com questdes especificas para serem refletidas e compreendidas, produgdes textuais,
dramatizacdo, visitagdes, entrevistas, palestras, interpretacdo das letras de algumas musicas de
capoeira e parodias, considerando temas sociais relevantes na atualidade.

Para pensarmos as estratégias didaticas possiveis no trato pedagogico dos

conhecimentos técnico-taticos da capoeira, inicialmente vamos nos reportar as compreensoes
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que advém de Hernandez-Moreno (1994) e Garganta (1998) que discutem a estrutura dos
esportes e a metodologia de ensino dos esportes coletivos. e vamos relacionar com 0 nosso
objeto de estudo.

Os estudos desses autores, mesmo ndo tratando diretamente da capoeira, nos instigam a
questionar o fato de a mesma, cuja logica interna comporta a interacdo e oposi¢cdo e, portanto,
exige a a¢do em fun¢do do oponente um grau elevado de percepcdo da situa¢do, capacidade de
tomada de decisdo e execucdo, ser invariavelmente ensinada apenas com atividades de repeti¢do
técnica descontextualizada da dindmica do jogar/lutar/dancar capoeira.

Este modelo de ensino ndo favorece a leitura da situacdo e as possiveis tomadas de
decisdo em funcdo da relagdo de oposic¢do, pois exercitam primordialmente a coordenagdo de
movimentos e a relagdo espaco/tempo de execugdo. A centralidade esta na técnica correta de
execucdo dos movimentos. Quando o ensino ocorre apenas desta forma o aprendiz de capoeira
podera ficar pobre em recursos, e como a capoeira € um dialogo, segundo Falcdo (1998, p. 78)
“de ‘perguntas’ e ‘respostas’ corporais improvisadas, [...] o dialogo podera ficar inviabilizado e
pode transformar-se em dois monologos ou ainda, o que € pior, numa pancadaria”. Com um
processo de ensino-aprendizagem na Educagdo Fisica escolar, baseado apenas nestes moldes,
corre-se o risco de que o entendimento de capoeira, do aluno, fique incompleto, por néo ter sido
possibilitado a ele compreender a logica deste dialogo.

Assim, a inten¢do didatico-pedagogica, desejada nesta elaboragdo, a partir da
compreensdo da capoeira enquanto um jogo, uma luta muito peculiar e que contém inclusive
elementos de danga, quer aproximar-se de um modelo que, conforme Garganta (1998, p. 25),
“considere a assimila¢do de regras de acgdo e principios de gestdo de espago de jogo, bem como
das formas de [...] contracomunicacéo entre os jogadores™.

Embora ndo tenhamos realizado um aprofundamento no estudo das abordagens taticas
no processo de ensino dos esportes, objetivamos uma aproximac¢io ao tema, reconhecendo na
questdo um campo de estudos em aberto no que tange ao processo de ensino-aprendizagem da
capoeira no contexto escolar, assim como no contexto ndo escolar.

Para o trato com a dimensdo técnica e tatica do conteudo propomos como uma das
possibilidades viaveis a seguinte abordagem:

1) O aluno vivencia a movimentagdo de ataque e defesa de forma individual, experimentando-
a a partir daquilo que ja sabe, de observagdo em video, de demonstra¢io de colegas e do
professor, de questionamentos do instrutor, de desenho etc. Discute-se no grande grupo
sobre a maneira mais segura e ou adequada de realizar a movimentagdo, objetivando
eliminar riscos de lesoes e adequando-a tecnicamente (atividade inicial sem oposigdo);

2) O aluno vivencia a movimenta¢do ou as movimentacdes de forma contida e ensaiada com

seu colega, sendo um atacante e outro defensor (atividade sem oposigdo);
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3) O aluno vivencia a movimentagdo com seu colega, sendo um atacante e outro defensor,
deixando de lado a forma ensaiada e estabelecendo um jogo, ou seja, o ataque vira sem
aviso prévio (dissimulado pela ginga). porém controlado (movimentos contidos), e o
defensor devera estar atento para esbogar sua defesa (introduz-se a ideia de jogo, ou seja, a
atividade ja passa a conter um grau de oposi¢do);

4) Ambos os alunos sdo investidos do papel de atacante e defensor. Deverido eleger o momento
mais adequado para atacar e ou defender, dissimulando suas inten¢des por meio da ginga
(atividade com oposigdo total).

E importante utilizar neste processo de ensino-aprendizagem a estratégia do
questionamento, da problematizacdo diante do objetivo proposto para que o aluno va
desvelando as suas possibilidades de resolucdo dos problemas intrinsecos a atividade.

A organizacgdo das atividades como no item trés e quatro ja coloca de fato elementos
constituintes do jogo da capoeira, como a incerteza do momento do ataque, a constante
negociagdo através da ginga, permitindo aproximar o educando do contexto® do jogo/luta/
danga de capoeira.

Aos poucos o repertorio do aluno quanto as movimentagdes basicas da capoeira vai se
ampliando, e as atividades podem ser organizadas, possibilitando a utilizagdo de mais de uma
forma de atacar e, consequentemente, mais de uma forma de se defender.

Ao elegermos estas estratégias didaticas como ponto de partida para estruturarmos as
vivéncias em capoeira, buscamos destoar intencionalmente da tendéncia hegemonica que
encontramos no universo dos esportes e em particular da propria capoeira, que se caracteriza
pela reproducdo de técnicas especificas, de forma descontextualizada, na crenca de que o ensino
isolado de técnicas capacita o aluno a adentrar a roda de capoeira e jogar/lutar segundo a logica
desta atividade. Nestas situacdes o que invariavelmente ocorre € o aluno adentrar a roda de
capoeira e realizar golpes de forma aleatoria, sem uma conexdo com a logica do jogo/luta/danca.
Entendemos que isso ocorre devido as exigéncias de carater tatico ser eliminadas de boa parte
do processo de ensino-aprendizagem. Como principal recurso tatico da capoeira, Falcdo (1998,
p. 78) cita: “a surpresa, que deve vir acompanhada de ‘mandingas’ e ‘malicias’. Essas
qualidades se sobrepdem a forca fisica e sdo bastante exploradas na tentativa de levar o
companheiro a cometer um “vacilo’ para poder atacar”.

A idéia central que defendemos ndo ¢ desconsiderar as técnicas subjacentes a capoeira,

mas entendé-las como produto historico-cultural significativo. Assim, precisam ser vivenciadas,

% Invariavelmente no ensino da capoeira no contexto escolar e ou nio escolar, a repeti¢do do
gestual técnico de forma descontextualizada do jogo da capoeira, é o que mais se percebe no processo de
ensino-apendizagem desta arte. Portanto, estas reflexoes preliminares, precisam ser aprofundadas, no

sentido de avangarmos na construgdo de alternativas a esta forma dita mais “tradicional” de ensinar,
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estudadas, compreendidas e apropriadas pelos alunos na sua relagdo com o jogo/ luta/danga
capoeira sem, no entanto, serem supervalorizadas como elementos centrais, inquestionaveis,
imutaveis e imprescindiveis de serem dominadas pelos alunos na escola, tais quais os modelos
atuais de execucdo que tém adquirido status de corretos e eficientes.

A capoeira possuil um vasto repertorio técnico incorporado e transformado ao
longo do seu desenvolvimento. Para Falcdo (1998, p. 75), “muitos golpes sdo resultado
de pequenas variagoes dos ja existentes, outros sao copiados de lutas orientais™
Movimentagdes exoticas e ou acrobaticas gradativamente inseridas no universo da
capoeira nos reportam a sua antiga e estreita relacdo com a industria do turismo, como
relata Rego (1968), e também a crescente onda de mercadorizagdo desta pratica.
Entendemos que o aluno deve ter contato, vivenciar e refletir sobre este repertorio
técnico culturalmente estabelecido, como propde Falcdo (1998). Esta vivéncia deve
acontecer de forma que a individualidade de cada um seja considerada, sem
necessariamente haver o fomento da padronizagdo e exceléncia técnica.

A forma como cada um desenvolve suas agdes, as relagdes que vai
estabelecendo durante a experimentagdo, mesmo diante de um determinado modelo, nédo
precisa necessariamente adquirir sfafus de erro. As individualidades devem ser
respeitadas. As relagdes que vdo se estabelecendo nas experimentagdes dependem das
vivéncias anteriores de cada um. Este ¢ um item que merece ser considerado e ¢ um
importante tema de analise. Igualmente, a forma pessoal como cada jogador de capoeira
desenvolve o seu jogo/luta/danca ¢ um tema interessante a ser analisado. O video pode
ser importante recurso, uma vez que mostra certa diversidade de comportamentos e
acoes dos jogadores, embora esteja cada vez mais dificil encontrarmos diversidade entre
os jogadores de capoeira, o que é fruto, entre outros motivos, da massificagdo e
padronizacdo desta pratica, cujos praticantes estdo sendo fabricados em série. Isto
ocorre devido a capoeira ter se transformado em um produto e ter na atualidade um
mercado consumidor em expansao.

Ja testemunhamos em nossa pratica pedagogica certas resisténcias de
determinados alunos em se disponibilizarem corporalmente para vivenciarem a capoeira
no contexto escolar. Certamente, muitos sdo os motivos e, entre eles, destacamos o que
parece ser um comportamento de auto-preserva¢do no sentido de ndo cair no ridiculo,
uma vez que as imagens comumente veiculadas da capoeira sdo espetacularizadas, o

que para muitos alunos desperta a sensagdo de eu ndo consigo, entdo, ndo me exponho.
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Por 1sso, a importancia de se pensar um processo de ensino-aprendizagem da
capoeira na escola, que no seu conjunto possa inclusive colaborar para desmistificar esta
imagem espetacularizada, como se fosse a identidade unica desta pratica. Seria
possibilitar através de uma metodologia de ensino fundamentada, a possibilidade de
aproximar o aluno desta manifestagdo e permitir que 0 mesmo compreenda a forma
como pode se inserir no jogo/danga/luta brincante da capoeira, sem necessariamente
aderir forcadamente ou se frustrar diante de padroes pré-estabelecidos que ndo

condizem, muitas vezes, com sua individualidade®”.
Possibilidades de organizacio da intervenc¢io pedagogica

Com base nos encaminhamentos teoricos a partir das trés questdes inicialmente
colocadas neste estudo, e considerando as categorias pedagogicas anteriormente explicitadas e
as estratégias didaticas ja referidas, esbogamos uma sequéncia parcial de aulas que bem
poderiam fazer parte de uma possivel unidade didatica.

A opgdo por esta forma de elaboragdo considera a idéia de que necessitamos de
exemplos, de proposigdes para (re)significar nossas praticas pedagogicas. Isto ndo significa
copiar, transpor uma maneira dita correta de intervengdo. A apresentagdo do que seria um
esboco de unidade didatica é colocada no sentido de estimular o nosso potencial em relacéo as
possibilidades de abordagem pedagogica dos temas da cultura corporal de movimento na escola.
E o exercicio de um processo criativo de intervengdo pedagogica a ser levado a efeito por cada
professor, segundo a realidade, objetivo e caracteristicas da turma, a regido geografica onde a
escola esta localizada, a comunidade em que a escola esta inserida, as experiéncias anteriores

dos alunos etc.
Aulan®1

Tema: A capoeira e suas caracteristicas.

Objetivo: Analisar a capoeira e conhecer suas caracteristicas basicas.

Desenvolvimento:

1° momento — Dialogo com os alunos visando diagnosticar as suas compreensoes em relagdo

a capoeira (neste momento € possivel estabelecer temas que poderdo ser abordados no decorrer

do estudo, pois o objetivo do ensino sera o de ampliar a compreensdo sobre. Portanto, pode

67 - PR P T
Os saltos mortais e outras acrobacias inseridas nas rodas de capoeira sdo elementos muito interessantes,

porém, nem todos 0s jogadores de capoeira devem necessariamente ser eximios acrobatas.
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haver inclusdo de outros temas a serem debatidos para além dos ja propostos pelo professor em

seu planejamento inicial).

2° momento — Assistir a um video de capoeira, analisando os mais diversos aspectos desta

pratica. Esta atividade pode se desenvolver em trés etapas:

a) livre analise do video;

b) dialogo pautado nas observagdes dos alunos (consideragdes. comentarios, questionamentos);

¢) nova analise do video a partir de um roteiro com questdes que o professor julgar pertinentes
de serem observadas (ampliacdo da analise com foco nos temas que o professor pretende

aprofundar).

3° momento — Retomada da discussao inicial, agora com as contribui¢des da ultima analise do
video, focando o assunto em relagdo:
— ao que € a capoeira? Jogo, luta, danga...
— ao que caracteriza a capoeira?

Aulan®2

Tema: A ginga na capoeira.

Objetivo: Compreender e refletir sobre a fungdo da ginga no jogo/luta/danca capoeira e
vivencia-la na pratica.

Desenvolvimento:

1° momento — Retomar brevemente com os alunos as questdes da aula anterior, discutindo a
ginga como um dos elementos centrais caracterizadores da capoeira. Buscar conceituar

coletivamente a ginga. compreendendo-a na sua dindmica e relevancia para o jogo da capoeira.

2° momento — Vivenciar a ginga, conforme o desempenho individual de cada um:

a) Deslocar-se ao ritmo da capoeira;

b) Deslocar-se de maneira solta, balanceada, gingada;

¢) Encenar o gingado da capoeira individualmente;

d) Sincronizar seu gingado com o ritmo;

e) Encenar o gingado da capoeira em dupla;

f) Encenar o gingado da capoeira em dupla, variando o ritmo;

g) Encenar o gingado da capoeira em dupla com um tentando fugir do campo de visdo do

outro.

Observagdo: durante a experimentagdo dos alunos, o professor deve questionar

constantemente sobre as compreensdes ja previamente elaboradas a respeito da ginga e que
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agora devem se materializar na pratica, como a movimenta¢do continua, o ritmo, as mudangas
de direcdo, quebras na constdncia da ginga (estas compreensdes s3o importantes para agug¢ar o
sentido tatico do jogo/luta/danga da capoeira e devem ser recuperadas a todo instante nas

A, B . . 68
vivéncias através da mediacdo do professor)™.

3° momento — Retomar o conceito de ginga na capoeira, estabelecendo a relagdo do conceito de
ginga com a individualidade de cada um, com o cotidiano de vida do brasileiro™ e também em

relacdo a outras manifestagoes da cultura corporal de movimento, como o samba e o futebol.

Aulan®3

Tema: O ataque e a defesa na capoeira.

Objetivo: Compreender e vivenciar a logica de ataque e defesa na capoeira.

Desenvolvimento:

1° momento — Questionar os alunos sobre como se da o ataque na capoeira. Partes do corpo

envolvidas. Golpes mais utilizados.

2° momento:
a) Vivenciar a partir da ginga, o movimento de ataque denominado “bengdo”. Esta
movimentagdo pode ser demonstrada pelo professor, por um aluno, visualizada em video,

desenho. Os alunos a vivenciam individualmente. Analisa-se a técnica de execugdo a partir

% Observamos em muitos contextos de ensino da capoeira em grupos e academias, a ginga
normalmente sendo ensinada com o aluno em frente ao espelho, gingando sozinho por bastante tempo, no
mesmo lugar ¢ no maximo imitando a ginga do professor ou mestre. Alguns Mestres ou professores
ensinam variagdes na maneira de gingar, ou passos especificos, mas geralmente de forma imitativa, No
processo de ensino-aprendizagem proposto a idéia ¢ ndo centrar primeiro a preocupagdo em o aluno
realizar a ginga conforme um modelo padrio pré-estabelecido, para depois aproximar-se do jogo/luta, e
sim possibilitar que o mesmo va despertando o seu gingado, ¢ compreendendo a fungdo desse

procedimento em relagdo a logica da capoeira.

* 0 “bom™ ou “mal” jeitinho brasileiro pode ser interpretado como uma das estratégias de
mser¢do soclal ou até mesmo de sobrevivéncia de muitos brasileiros, que transitam nos intersticios, da
complexa e desumana configuragdo social brasileira, numa eterna negociagdo, num eterno gingado, que
nos reporta inclusive a luta dos africanos escravizados e ou descendentes destes que como nos sugere
Reis (2000 ) jogavam com o sistema social conforme as armas que em determinados momentos lhes era

7 &k

mais favoravel e, entre elas o “jeitinho™, “a malandragem™, “a barganha™, “a negociacdo™

a
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das compreensdes dos alunos: o objetivo deste golpe, como atinge, de que forma atinge e
como executa-lo.

Questionar os alunos sobre a logica de defesa da capoeira (a logica da esquiva). Comparar a
logica de defesa de outras lutas, como o Karaté, por exemplo (onde ha bloqueios, contato), e
a partir disso estabelecer a especificidade da capoeira neste particular.

Questionar sobre as possibilidades de defesa do movimento vivenciado. Experimentar em
duplas, de forma ensaiada e contida, as possibilidades de defesa deste ataque, segundo a
logica de defesa da capoeira.

Expor ao professor e colegas, as duvidas, certezas, compreensdes, dificuldades encontradas
nas tarefas e buscar solugdes conjuntas. Apresentar aos colegas as possibilidades de defesa

encenadas.

3° momento — Instigar os alunos quanto ao historico da capoeira, ou seja, como surgiu esta

pratica, como ela se desenvolveu? Estimular para que exponham as suas compreensoes sobre o

tema, suas suposi¢des (mais um momento de diagnostico do professor). Disponibilizar aos

alunos texto sobre o historico da capoeira: seu surgimento e desenvolvimento (de preferéncia

que o texto contemple diferentes hipoteses de origem da capoeira, para que as mesmas sejam

discutidas em aula). Estabelecer questdes como roteiro de estudo, ou seja. aquilo que eles

deverdo compreender para dialogar com o professor e colegas em aula posterior, previamente

agendada com os mesmos. Possibilitar outras fontes de pesquisa, fornecendo ou indicando

enderecos de paginas na Internet e ou livros e revistas.

Aulan®4

Tema: O ataque e a defesa na capoeira.

Objetivo: Compreender e vivenciar a logica de ataque e defesa na capoeira.

Desenvolvimento:

1° momento — Relembrar com os alunos as aulas anteriores. Estabelecer um momento para

lembrarem e executarem parte das vivéncias anteriores.

2° momento:

a)
b)
c)

Introduzir 0 movimento de defesa denominado: “queda de quatro™.

Praticar individualmente e de forma ritmada esta movimentagéo.

Apos, praticar em dupla de forma ensaiada: um ataca com a “bengdo” (ja estudada na aula
anterior) em que o outro se defende, realizando o movimento da “queda de quatro™, depois

trocam-se os papéis.
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d) Na sequéncia, desenvolver a movimentagdo, sendo um na condigdo de atacante e outro na
de defensor, estabelecendo um jogo, ou seja, atacar sem ensaio, estimulando a percep¢do do
defensor e a capacidade de dissimulacdo do atacante.
e) O proximo passo seria estabelecer um jogo em que os dois, simultaneamente, e se utilizando
das movimentacdes vivenciadas, passam a condicdo de atacante e defensor.

f) Realizar uma roda de capoeira ao som de palmas, instrumentos ou aparetho de som.

Observacdo: os conceitos elaborados em relagdo a ginga devem retornar
constantemente, a partir das perguntas e questionamentos que o professor vai realizando.
Espera-se que aos poucos os alunos possam ir se descontraindo e construindo sua compreensao
do jogo/luta/dan¢a capoeira.

Outro interessante recurso seria estabelecer observadores em cada grupo de alunos, os
quais estariam imbuidos de observar na pratica, os procedimentos dos colegas, a elaboracdo de
seu gingado e jogo/luta/danca dentro dos conceitos estudados. As observagdes devem servir
para estimular o didlogo entre os colegas, buscando o reforco de agdes e procedimentos
importantes, bem como a busca da compreensdo e da solugdo para as questdes que ainda
necessitarem. Por exemplo: dificuldade de movimentar-se em sincronia com o ritmo,
dificuldade de coordenagdo, enfim .. Seria o estimulo para uma tomada de consciéncia sobre
como fago, como fazemos, o que dificulta, o que esta facil e o que podemos fazer diante de
determinada situagdo. Inclusive, as constatacdes dos alunos poderdo servir para um acordo, no

sentido do que enfatizar nas aulas seguintes.

3° momento — Relembrar os alunos sobre o texto relativo ao historico da capoeira. Ficara
marcado para a aula seguinte o seminario no qual a questdo vai estar em pauta. Neste seminario
os alunos irdo expor sobre as hipéteses historicas do surgimento da capoeira, apresentando os
argumentos que sustentam cada uma. Também, sera realizado um debate visando conhecer e

compreender melhor o tema.

Consideracoes finais

Apresentamos neste trabalho nossas inquietagoes teoricas e esbogamos possibilidades
consideradas fundamentadas pedagogicamente e vidvels para organizar um processo de
tematizagdo da capoeira na escola. A preocupagdo, nesta construgdo, foi de que os
procedimentos e encaminhamentos de intervengdo estivessem coerentes com 0s pressupostos
tedricos que acreditamos contribuir para que a disciplina de Educagdo Fisica nio mais trate dos
fendmenos a serem estudados de forma restrita, apenas na otica do fazer, conforme determinado

modelo, buscando somente a padronizag@o e o rendimento fisico. A intengfdio passa a ser de
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instigar o aluno a compreender, a se inserir, a se manifestar, a se relacionar com as praticas da
cultura corporal de movimento de uma forma mais ampla. Outras estratégias e ou técnicas de
ensino certamente podem e devem ser utilizadas e desenvolvidas pelos professores, com base
nesta intencionalidade.

A maneira fundamentada e contextualizada teorica e tecnicamente falando, de conduzir
a tematizagdo das praticas da cultura corporal de movimento na escola, como pretendido neste
esboco de unidade didatica apresentado. ndo € pratica comum no universo da disciplina escolar
de Educagdo Fisica. Talvez em alguns contextos escolares, os alunos resistam num primeiro
momento, a um modelo semelhante a este de condugdo do conteudo, pois a aula de Educagio
Fisica com leitura, questionamentos, reflexdo, discussio, debate., podera lhes soar muito
estranho. O fato é que assim como se construiu a cultura de que Educacao Fisica é so praticar,
pois 0 que interessa ¢ movimentar-se, ¢ render fisicamente, podemos aos poucos construir a
cultura de que a Educagdo Fisica ¢ uma disciplina na qual também é preciso estudar. Construir a
idéia de que esta disciplina escolar pode auxiliar na compreensio e amplia¢do das experiéncias e
visdes acerca do universo vasto e complexo das praticas da cultura corporal de movimento.

Este nosso posicionamento ndo significa, uma negag¢do do usufruir do prazer do jogo, da
brincadeira, da competigao. Nao significa que a aula de Educagédo Fisica va se transformar num
momento essencialmente teorico e reflexivo, como no dizer de nossos alunos: uma aula chata.
Significa antes de tudo, defender que no trato dos contetidos da Educagdo Fisica na escola, se
considere as varias dimensdes que perpassam e configuram as relagdes e significagdes que o
homem estabelece com e para as praticas da cultura corporal de movimento. Relagdes e ou
configura¢des que sdo historicas, sociais e culturais.

Em nosso entendimento, um processo de ensino-aprendizagem norteado pelas
caracteristicas delineadas nesta elaboragdo nio necessita ser obrigatoriamente conduzido por um
professor especialista em capoeira, eximio praticante, capaz de demonstrar os movimentos com
perfei¢do. Porém, ndo dispensa um professor que disponibilize meios diversos de acessar o
conhecimento, que estimule os alunos a acessarem este conhecimento, que estabeleca o dialogo
e o debate, que os instigue a formarem opinido, questionando-os e, acima de tudo, seja capaz de
compreender as manifestagdes da cultura corporal de movimento, reconhecendo suas

complexidades e contradigdes.
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A CULTURA INDIGENA NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA: UM RELATO DE EXPERIENCIA DO PIBID

Rodolfo R. Tavares”
Leonardo da L. Fraga”
Natiana M. S. da Silva™
Fernanda B. M. Dias”’

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias de pibidianos obtidas com
aulas na Escola Estadual Almeida Sampaio da Cidade de Amargosa acerca dos jogos da
cultura indigena, bem como a contextualiza¢do do o contetido aplicado, considerando a
lei n° 11. 645/08, que tem como obrigatoriedade o estudo da cultura afro-brasileira e
indigena nos estabelecimentos publicos e privados de Ensino Fundamental e Médio. A
partir do PPP da Escola, foi elaborado um projeto de intervengdo que durou trés
semanas tempo ao longo da unidade tal . Esse projeto permitiu a implementac¢do de
praticas esportivas de origem indigena, trazendo a cena questdes referentes as limitagdes
e aos conhecimentos, bem como ao imaginario social construido em tordo da cultura
indigena. Concluindo que manifestacdes como a cultura indigena comumente ndo se
efetiva nos ambientes escolares por diversos fatores, como resisténcia com o trato dessa
cultura, despreparo de professores/as, poucos materiais de apoio sobre o conhecimento
desses povos € a hegemonia do trato de conteudos tradicionais, no caso da Educagdo
Fisica, os jogos com bola.

Palavra-chave: Jogos dos Povos Indigenas. Educacdo Fisica escolar. Lei n® 11.645/08.

Abstract

The present work has the objective of reporting the experiences of pibidianos obtained
with classes in a public school of the City of Amargosa on the games of the indigenous
culture, as well as the contextualization of the applied content, considering the law n°®
11.645/08, that has as a compulsory study of Afro-Brazilian and indigenous culture in
public and private schools of Elementary and Middle School. From the School's PPP, an
intervention project was developed that lasted three weeks time along such unit. This
project allowed the implementation of sports practices of indigenous origin, bringing the
scene 1ssues related to limitations and knowledge, as well as the social imagery built in
the wild of the indigenous culture. Concluding that manifestations such as indigenous
culture are not usually effective in school environments due to a variety of factors, such
as resistance to the treatment of this culture, unprepared teachers, few support materials
on the knowledge of these peoples and the hegemony of traditional content, in the case
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of Physical Education, ball games.

Keyword: Indigenous Peoples Games. Physical school education. Law n°® 11.645/08.

Introducio

O presente artigo € resultado das atividades desenvolvidas no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia na Educagdo Fisica e tem como objetivo
relatar as experiéncias vivenciadas em intervengdes no primeiro semestre do ano de
2017, realizadas em duas turmas do 6° ano (anos finais do Ensino Fundamental) uma
com na Escola Estadual Almeida Sampaio da cidade de Amargosa, na Bahia.

O PIBID de Educacdo Fisica da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) atua em escolas publicas da cidade de Amargosa. Esse programa oferece
formacdo docente aos discentes do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica,
oportunizando-os o desenvolvimento de praticas pedagogicas com os discentes das
escolas conveniadas com programa. A escola a partir da qual relatamos as experiéncias
conta com a atuacdo de sete bolsistas de Educagdo Fisica. Para as intervencoes, os
bolsistas foram divididos em duas equipes: uma com quatro e outra com trés estudantes
ID, onde cada grupo desenvolveu junto ao supervisor propostas de intervengdo
pedagogica com o fito de fomentar as discussoes relacionadas a cultura indigena.

As intervengdes foram realizadas de acordo com os conteudos a serem tratados
na I unidade”, conforme Projeto Politico Pedagégico da Escola. Realizamos as
interven¢des com um destes conteudos, os Jogos dos Povos Indigenas. Diante desta
proposta, construimos com os/as demais bolsistas um projeto intitulado “Jogos e Cultura
dos Povos Indigenas™ para trabalhar com as turmas.

A Lei n® 11.645/2008 “torna obrigatorio nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados, o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena” (RODRIGUES, p. 126, 2010). Além disso, os jogos indigenas tém
como principal objetivo a integra¢do das tribos e a dissemina¢do da cultura indigena.
(ALMEIDA E SUASSUNA, 2010, p. 54) Assim, durante as aulas pudemos tratar sobre

a historia e cultura desses povos, que ha anos sofrem preconceitos étnico-raciais.

™ Referimos ao periodo de aproximadamente um quadrimestre em que se denomina Unidade,

sendo este o cronograma escolar. Um ano letivo contém 03 unidades na referida escola.
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Contextualizando o conteado

De acordo com Almeida, Almeida e Grando (2010), os jogos dos povos
73

3

indigenas surgiram cerca de 40 anos atras, através de dois irmdos da etnia Terena
mais precisamente na década de 80, com o objetivo da integragdo das tribos e etnias
participantes, assim, permitindo o compartilhamento das praticas culturais, sociais,
econdmicas e corporais.

Os jogos dos Povos indigenas ocorreram pela primeira vez em 1996, no més de
outubro, em Goiania no estado de Goias, sendo realizados todos os anos pelo Ministério
Extraordinario dos Esportes, atraveés das categorias: jogos de Integragdo, Demonstracao
e Ocidentais: o objetivo central destes jogos € a participagéo e a integragao dos povos e
ndo apenas as disputas e competi¢des. Nesse evento, os jogos de integragdo possibilitam
a interagdo entre as etnias e a aproximagdo das mesmas, ocorrendo assim um
compartilhamento de costumes e tradigdes, uma oportunidade que pode reunir diversos
povos de aldeias diferentes (ALMEIDA E COSTA, 2010). Corroborando, Rocha et al.
(2008), menciona que “Os jogos dos povos indigenas € uma realizagdo urbana que
representa uma nova forma de festejar, de jogar, ultrapassar dificuldades, de superagdo
também, ja que ndo ha uma competitividade acentuada como constantemente
observamos na maioria dos esportes em todo o mundo™.

Ainda segundo Rocha et al. (2008), esses eventos sdo grandiosos por
apresentarem momentos com alteridade, diferencas, aproximagdes, rivalidades,
cooperagdes, disputas, trocas de conhecimentos e experiéncias, sendo assim uma grande
representatividade, que compde areas de pesquisas com pressupostos interdisciplinares,
socioantropologicas e da Educagéo Fisica. Almeida et al. (2010) complementa dizendo
que esse evento tem como uma das finalidades desenvolver o patriménio social e
cultural desses povos, reconhecidos também como um grande evento esportivo e
cultural da Ameérica, as praticas das apresentagcdes corporais contidas nele estabelece
uma gama de fenomenos da cultura corporal de movimento de cada etnia indigena
presente que possui defini¢des e explicagdes caracteristico das varias culturas indigenas.

Apesar das diversas mudangas dos curriculos escolares durante anos, ainda

encontramos na escola dominios europeus que tornam com que as historias verdadeiras

7 Ultimos remanescentes da nagdo Guana no Brasil, os Terena falam uma lingua Aruak e

possuem caracteristicas culturais essencialmente chaquenhas (de povos provenientes da regido do Chaco).
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dos antepassados aqui deste pais sejam ocultas. Assim, como a escola, a Educagéo
Fisica também tem a sua historia marcada pelos europeus, a comegar pelas “influéncias
vindas da Europa com as Escolas de Ginasticas (Francesa, Sueca e Alemad), que visavam
apenas a manuten¢do do fisico, baseados em moldes médicos-higiénicos™ (ALMEIDA,
ANTUNES, 2014), e posteriormente tornando a Educag@o Fisica relacionada ao esporte
e ao corpo forte. Mas, a partir da década de 80 com grandes produgdes literarias na
educagdo, a Educacgdo Fisica passou a ser pensada de maneira diferente: “[...] passou a
dar importancia ndo so ao fisico, mas a outros fatores que tratam o ser humano na sua
totalidade visando a formagdo integral. Essa visdo humanista muito contribuiu para

quebrar a visdo de que a Educagdo Fisica tratava somente de esporte.” (ALMEIDA,
ANTUNES, 2014, p. 3).

Na década de 90 através da LDB a Educagédo Fisica foi incluida na educacio

basica como componente curricular. Segundo Oliveira (2012)

A Educagao Fisica escolar ¢ uma area do conhecimento que trabalha o corpo
¢ o movimento como partes da cultura humana. Assim, ndo se devem
associar seus beneficios somente a proposito das questdes fisiologicas dos
seres humanos, mas sobretudo, ao autoconhecimento corporal, melhoria da
autoestima, do autoconceito, entre outros [...] Compreender a Educagéo
Fisica sob um contexto mais amplo significa entender que ela é composta por
interacdes que se estabelecem nas relagdes sociais, politicas, econdmicas e

culturais dos povos (OLIVEIRA, 2012, p. 1)

Diante disso, compreendemos a importdncia da obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Indigena através da Lei n° 11. 645/08 na Educagéo Fisica, por
possibilitar a “valorizagdo e o reconhecimento da diversidade étnico-racial e cultural
presente no Brasil” (BENTO, 2012). Nesse sentido, € preciso possibilitar aos/as
alunos/as o acesso ao conhecimento produzido pela humanidade, relacionando-o as
praticas corporais, ao contexto historico, politico, economico e social (DIRETRIZES
CURRICULARES DO ESTADO DO PARANA, 2008, apud ALMEIDA, ANTUNES,
2014).

Como o Brasil sofre influéncias de varias etnias, ndo poderiamos deixar de
evidenciar essas questdes em nossas aulas, valorizar as nossas origens € valorizar o

nosso povo e nossa historia, os alunos precisam perceber a importincia e a implica¢do
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dela sobre o nosso processo historico. A valorizagdo do povo indigena visa resgatar tudo
o que foi esquecido ou apagado da nossa historia, por serem considerados povos
primitivos ou inferiores (ALMEIDA, ANTUNES, 2014).

Faz-se urgente que os/as professores/as estejam preparados para trabalhar com
as relagoes étnico-raciais tentando acabar com o racismo instituido existente
(ALMEIDA, ANTUNES, 2014). Cabe aqui ressaltar a importancia para a formagao de
professores/as em ter acesso a discussoes e espagos para pensar € desenvolver praticas
pedagogicas que tratem sobre o conteudo das relagdes étnico-raciais do Brasil, afim de

que possam contribuir de forma mais qualificada no cenario escolar.

Desenvolvimento da proposta

As necessidades de desenvolvimento de trabalhos que tragam o trato da cultura
indigena na escola, e principalmente nas aulas de educagdo fisica, tem sido desprezado,
visto que a cultura indigena faz parte da cultura do pais de povos que ja habitavam este
territorio antes mesmo da colonizagdo e que praticamente foram dizimados, e pouco se
sabe ou estuda, deixando assim de ser trabalhado em diversos conteudos o
conhecimento desta cultura.

O desenvolvimento das atividades foi estruturado em seis encontros - aulas, com
duracdo de 50 minutos cada, no qual tratamos das dimensoes dos jogos da cultura
indigena. Porém, antes das intervengdes nas aulas, realizamos observagdes nas duas
turmas do 6° ano. Foram feitas duas observagées em cada turma, e estas eram efetivadas
individualmente ou em dupla. Tendo em vista o curto periodo para a finalizagdo da
unidade, essas observacoes foram feitas nas aulas de Educacio Fisica e de outros
componentes curriculares, haja vista que o objetivo era de conhecer o publico cujo
iriamos trabalhar.

Através das observagdes percebemos que as turmas eram relativamente
homogéneas no que se refere as questdes a seguir: ambas com aproximadamente 36
alunos, conversas paralelas e grandes expectativas com as aulas de Educagdo Fisica.
Apos as observagdes iniclamos as regéncias, sendo que o trio, referido anteriormente,
ministrou as aulas de forma conjunta. As aulas foram aplicadas no periodo de Maio a
Junho de 2017.

A primeira aula teve como tema “Historico e Jogos da Cultura Indigena”, na

qual foi possivel trabalharmos os elementos da historicidade indigena e caracteristicas
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que sdo mais evidentes nesses povos, a partir de discussdes acerca da Lei; de dados do
IBGE; do indigena no processo de colonizagdo e das mudangas na organizagdo
estrutural e social da sociedade indigena apos a invasdo das terras pelos europeus;
costumes e alimentagao; religiosidade; rituais e musicalidade; criatividade e artesanato;
praticas esportivas. A medida que o conteudo era explicado, utilizando como recurso o
Datashow, lancavamos questionamentos para os/as alunos/as afim de identificar os seus
conhecimentos acerca do tema apresentado, bem como estes/as nos faziam
questionamentos, colaborando com a discussdo. Apos a discussdo, exibimos um video
para auxiliar a compreensdo do contetdo trabalhado na aula.

Na segunda aula tratamos sobre a “Peteca”, que, segundo Almeida (2008 apud
AGUIAR, TUNES E CRUZ, 2011) ¢ um brinquedo pertencente a Cultura Indigena,
sendo um jogo que ¢ praticado em outros dmbitos além das aldeias. Semelhante a
dindmica do volei, jogado em equipes, cujo objetivo era atingir o territorio do
adversario, o artefato que substitui a bola ¢ langado para cima e todos devem se
empenhar para ndo deixa-lo cair no solo. Antes de iniciarmos a vivéncia da modalidade,
realizamos a constru¢do de petecas adaptadas utilizando materiais como T.N.T , jornal e
barbante. Apos a construgdo. os/as alunos/as de uma turma foram organizados em trés
equipes € a outra turma quatro equipes, sendo que cada uma era representada por uma
cor diferente, indicada através de fitas de T.N.T., distribuidas aleatoriamente
possibilitando a interacdo entre alunos/as, e esses grupos foram mantidos nas aulas
posteriores.

No terceiro encontro, a aula foi realizada em uma area livre da escola chamada
“caixa de areia” em que trabalhamos com a tematica “Cabo de Guerra e Luta corporal™.
Apresentamos para os/as alunos/as a historicidade de cada uma destas modalidades, as
regras, bem como os objetivos a partir dos quais trabalhariamos com as mesmas. A aula
tinha como objetivo compreender a importincia dos jogos indigenas, a fim de
proporcionar o conhecimento dos mesmos aos alunos. Iniciamos com a atividade do
“Cabo de guerra”, que € um jogo que consiste em dois grupos opostos, sendo que cada
um segura um lado de uma corda que € puxada por ambos ao mesmo tempo, tornando-
se vencedor aquele que possuir maior forga e que consiga ultrapassar a marca

previamente estabelecida.

[...] ao entrevistar um dos organizadores da 4* edig¢do, veio a tona um fato

possivel de ser interrelacionado a historia das tradigoes, segundo Hobsbawn.
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A entrevista foi obtida durante a realizacdo da 4° edigdo dos “Jogos dos
Povos Indigenas”, em Campo Grande/MS, sendo narrada por um dos
organizadores do evento e representante governamental da area esportiva. O
informante explicou que o cabo-de-guerra foi uma das brincadeiras adotadas
pela equipe da instituigio governamental “Fundacdo de Esporte de Mato
Grosso do Sul” (FUNDESPORTE), para ser praticada quando envolviam
varias aldeias localizadas no Estado, em torneios de resgates de jogos, desde

1996 (VINHA, 2004, p. 5).

As equipes estabelecidas na segunda aula foram organizadas para participar da
atividade. Utilizamos uma corda de sisal, com um pedago de tecido amarrado ao meio,
delimitando a marca de cada grupo. A maioria dos/as alunos/as demonstrou grande
competitividade na realizacdo da pratica, enquanto alguns/mas foram resistentes a
participagdo, alegando indisposicdo.

Posteriormente realizamos a atividade, “Luta corporal”, que, enquanto atividade,
“(...) € essencial para a fabricag¢do do corpo e, por conseguinte, da identidade da pessoa
indigena” (AGUIAR, TURNES E CRUZ, 2011). Existem diversas formas de lutas
corporais dos povos indigenas, porém buscamos nos aproximar da Huka-Huka, que
acontece entre dois indios adultos, que giram em sentido horario e se ajoelham, tentando
derrubar o adversario de costas no chdo. Considerando o espago e a idade dos/as
alunos/as, adaptamos para uma luta, na qual teriam que - de pé - empurrar o/a colega
para fora do circulo demarcado na areia. Objetivo dessa atividade foi vivenciar de forma
adaptado a pratica o jogo indigena Luta Corporal.

Na quarta aula a tematica planejada foi “Corrida com tora e Rokra”, entretanto
ndo tivemos tempo habil para realizar as duas modalidades, ficando restrita a “Corrida
com tora”, que ¢ praticada atualmente por seis etnias, a saber: Xerente, Gavido,
Xavante, Kanela, Krikati e Krahd, sendo que as regras variam de uma tribo para outra,
segundo Almeida (2008 apud AGUIAR, TUNES E CRUZ, 2011). Porém, o que pode
variar ¢ o cumprimento, largura e didmetro da tora, além da forma como ¢ executada a
corrida. Nesta, os/as competidores/as carregam uma tora grande de madeira nos ombros,
podendo ser realizada individual, em duplas, ou com o auxilio de grupo no equilibrio
durante a corrida (AGUIAR, TURNES E CRUZ, 2011). No entanto, diante da estrutura
fisica e/ou idade dos/as alunos/as, fizemos adaptagoes a pratica. Assim, foram utilizadas
garrafas PET de cinco litros contendo areia e foi criado um pequeno percurso na area

para que pudessem realizar a corrida. As equipes foram organizadas em estafetas e ao
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passo que eles completavam o percurso demarcado pelos/as professores/as, revezavam
com os/as demais colegas de sua equipe oportunizando a vivéncia de todos/as. O
objetivo da atividade foi compreender a Corrida com tora como jogo indigena Dentre os
jogos apresentados para as turmas, apenas o “Cabo de Guerra”™ ndo necessitou de
adaptagao.

Na penultima aula for aplicada uma avaliagdo escrita, contendo dezessete
questdes objetivas sobre todo o conteudo anteriormente trabalhado. E, finalizando as
intervengdes, realizamos um jogo de perguntas, que denominamos “QUIZ da Cultura
Indigena”. Uma das turmas acertou todas as questdes e a outra teve um resultado
bastante satisfatorio. As avaliagdes foram definidas pelos bolsistas, visto que, levamos
em conta o curto periodo de contato com a turma, os instrumentos escolhidos nos
possibilitaria uma avaliagdo mais justa.

0O QUIZ foi um instrumento avaliativo que proporcionou a interagdo dos alunos,
visto que a resposta final deveria ser definida pelo grupo, tendo em vista que o conteudo
trabalhado desenvolve a ideia de interagdo e socializacdo, ao final a nota desta avaliagdo

foi dada em conjunto para os participantes das equipes.

Consideracoes finais

O que se pretendeu neste relato de experiéncia foi o compartilhamento da
experiéncia pedagogica com a tematica Jogos e Cultura dos Povos Indigenas. Este
trabalho nos faz refletir acerca do compromisso docente com o ensino integral no que se
refere a cultura, e do significado e importancia disso para as praticas corporais,
mostrando possibilidades de desenvolver praticas pedagogicas de inclusio étnico-racial
a partir do componente curricular Educagéo Fisica.

Ainda que a Lei 11.645/08 tenha tornado obrigatorio o ensino das culturas afro-
brasileira e indigena observamos que, assim como em outros espagos, esta ndo ocupa
um papel protagonista dentro dos campos escolares, reafirmando a negacéo da origem
da nossa cultura.

Com a obrigatoriedade da Lei n® 11.645/08, a abordagem da cultura indigena
adentra a escola, mas a lei ndo garante a presen¢a efetiva deste conteido nas aulas.
Manifestagdes como a cultura indigena comumente ndo se efetiva nos ambientes
escolares por diversos fatores, como resisténcia com o trato dessa cultura, despreparo de

professores/as, poucos materiais de apoio sobre o conhecimento desses povos e a
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hegemonia do trato de contetidos tradicionais, no caso da Educagdo Fisica, os jogos com
bola.

A realizagdo dessa atividade promoveu a inclusio de tematicas que sdo
historicamente invisibilizadas. Mesmo com a existéncia da Lei, ha muito ainda a ser
feito, devido a permanéncia de posigoes hegemodnicas em que a Educacgdo Fisica as
espelha, a despeito da existéncia de praticas diferenciadas, ressalta-se que essas praticas
ainda necessitam da devida valorizagéo, a fim de que se possa fomentar a diversidade e
a compreensdo ética da formagdo cultural do Brasil.

E importante salientar que, para os estudantes as atividades foram de
importancia ¢ relevancia porque de um lado trazia um contexto cultural e de outro
apresentava praticas de esportes de origem indigena, assim trazendo um contexto
diferente para a formagdo dos mesmos, diversificando a tematica e os conteudos ja
vivenciados no ambito escolar.

Destarte, desejamos que este trabalho ndo finalize nesse ponto, visto que €
necessario o aprofundamento da discussdo referente a tematica, no intuito da

valorizagdo da cultura indigena e ampliagdo desses referenciais para a Educagdo Fisica.
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AS CONCEPCOES DE ENSINO QUE NORTEIAM O
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CIDADE DE SANTO ANTONIO DE JESUS-BA
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Resumo

Saber qual perspectiva norteia a acdo pedagogica, torna-se de fundamental importancia
para entendimento do posicionamento teorico dos professores de educagdo fisica
durante sua atuacdo. No entanto ndo ha a possibilidade de extrapolar determinadas
posi¢oes de posicionamento pedagogico para todo o cenario brasileiro, visto que em
determinados espagos o comportamento deste fenémeno apresente-se diferente. Com
isto esta pesquisa tem como campo de investigagio a cidade de Santo Antonio de Jesus
— Ba. Objetiva-se identificar as concepgdes de ensino que norteiam a ag¢do pedagogica
de professores de educagéo fisica em escolas publicas do municipio de Santo Antonio
de Jesus/BA. A Metodologia consta de entrevistas semi-estruturadas e analise de
conteudo tendo como eixo delimitador o tema concepgéo e objetivos da educagao fisica
escolar. Os principais achados do nosso estudo apontaram que no municipio poucos sdo
os professores formados em educagdo fisica em atuagdo nas escolas dos anos finais do
ensino fundamental, e que ha uma limitagédo tedrica no conceito de concep¢do de ensino
educagdo fisica apresentado pelas entrevistadas. Concluimos que no municipio de Santo
Antonio de Jesus ha um déficit de professores formados em educagdo fisica atuando nas
séries finais do ensino fundamental e, que a concepg¢do de ensino da educagio fisica e
seus objetivos para os professores atuantes, sdo entendidos como um meio da promogdo
a saude e qualidade de vida.

Palavras-chave: Educagdo fisica escolar; abordagens pedagogicas; Ensino da educacao
fisica

Abstract
Knowing which perspective guides the pedagogical action, becomes of fundamental

importance for understanding the theoretical position of physical education teachers



202241 e |
during their intervention. However, there 1s no possibility of extrapolating certain
positions of pedagogical positioning for the whole Brazilian scenario, since in certain
spaces the behavior of this phenomenon presents different. With this research the field
of investigation is the city of Santo Antonio de Jesus - Ba. The Purpose to identify the
conceptions of teaching that guide the pedagogical action of physical education teachers
in public schools in the city of Santo Anténio de Jesus / BA. The Method have a semi-
structured interview, which then went through content analysis with the theme of the
concept and objectives of school physical education as a delimiter. The main findings of
our study indicate that in the municipality few teachers are trained in physical education
in the schools of the final years of elementary school, and that there is a theoretical
limitation in the concept of the concept of physical education teaching presented by the
interviewees. We conclude that in the city of Santo Antonio de Jesus there is a deficit of
teachers trained in physical education acting in the final grades of elementary school
and that the conception of physical education teaching and its objectives for the acting
teachers are understood as a means promotion of health and quality of life.

Keywords: School physical education; pedagogical approaches; Physical Education
Teaching

Introducio

Entendemos que o professor ¢ o principal mediador do conhecimento na relagéo
escola/aluno/conhecimento, mas para isso, sua formagdo devera ser qualificada, capaz
de proporcionar a este, capacidades para elaborar, organizar e aplicar aulas
significativas para seus alunos, tal como avaliar, partindo de uma inten¢io social,
politica, historica e cultural (PARANA, 2008). Mas o que Taffarel et al. (2006, s/p) nos
apresenta, sdo dificuldades ainda encontradas pelos estudantes de Educacdo Fisica

durante sua formacao, como:

“Problemas tedricos — o campo de conhecimento esta em construgio e sofre
a disputa de influéncias ainda fortes de diferentes areas do conhecimento —
area medica e areas das ciéncias humanas e sociais, sendo evidentes teorias
positivistas, idealistas, orientando o trato com o conhecimento no curriculo;
Problemas epistemologicos — evidentes na produgdo do conhecimento com a
hegemonia de uma abordagem nos estudos — a empirico-analitica, com
ascensdo da abordagem hermenéutico-fenomenologica e, atualmente, com
evidéncias de énfase em teonas pos-modernas que se caracterizam pela perda
de referéncias historicas e pelo “giro linguistico™ que coloca no centro a
predominancia das representagdes, da cultura e da linguagem como
determinante da ontogénese do ser social, com minimas evidéncias de
emprego de teorias criticas e abordagens dialética, materialista e historica na
produgdo cientifica;[...]" (TAFFAREL et al., 2006, s/p grifo meu).
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As dificuldades citadas pela autora de carater teorico, epistemologico, sdo
diversas e apesar do exposto apresenta um quadro da formagao dos professores de EDF,
o mesmo € corroborado por SILVA et al., 2009. Embora ¢ possivel que ainda nos
ultimos anos Curriculos de formagdo de professores ainda pautados na referéncia
biologicista, tecnicista, além de condi¢des precarias de infraestrutura e condigdes de
trabalho, sejam fatores que comprometam o processo de formacéo de professores.

Por sua vez, para uma boa intervengdo pedagogica € necessario o conhecimento
da sua base tedrica de ensino, que na Educagdo Fisica sdéo comumente denominadas de
concepcdes de ensino ou abordagens pedagogicas, as quais defendem uma dada
perspectiva sobre o papel da Educagdo Fisica na escola, norteando a construgdo das
aulas elaboradas pelos professores.

A partir disto torna-se necessario investigar quais as concep¢oes de ensino dos
professores de educagdo fisica, € o seu conhecimento sobre a base teorica da mesma.
Como campo de investigagdo de nosso estudo, tivemos um grande centro urbano do
interior da Bahia, a cidade de Santo Anténio de Jesus, localizada na regido do
Reconcavo, situada as margens da BR 101, ficando a 187Km da capital, Salvador. De
acordo com os dados coletados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) em 2014, a populagdo fo1 estimada em 100.550 habitantes. A cidade possui uma
grande importancia como centro comercial e de servigos em todo o Reconcavo, sendo
assim considerada a “Capital do Reconcavo™ (PREFEITURA MUNICIPAL DE
SANTO ANTONIO DE JESUS, 2016). Segundo os dados levantados no Nucleo
Territorial de Educagédo (NTE 21), antiga Direc 4, o municipio tem 10 escolas publicas
estaduais

Nossa pesquisa concentrou-se na investiga¢do junto ao ensino de nivel basico,
nas séries finais do ensino fundamental. Assim, o objetivo do presente estudo foi de
identificar as concepgdes de ensino que norteiam a agdo pedagogica de professores de
educagao fisica das séries finais do ensino fundamental de escolas publicas do

municipio de Santo Antonio de Jesus/BA.
Referéncial teérico
A teoria historico-cultural forma uma corrente da psicologia desenvolvida nas

decadas iniciais do século XX na Unido Soviética. Essa vertente defende que o homem

¢ formado por meio de suas experiéncias vividas ao longo de sua vida, das condigdes
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materiais e educacionais as quais esse individuo acessou, por isso defende que o homem
ndo nasce bom ou ruim, pouco ou muito inteligente, ou com mais ou menos capacidades
e habilidades (MELO, 2004). A mesma aponta que, se as criancas desde os primeiros
anos de vida tiverem acesso a uma gama de atividades praticas, intelectuais e artisticas,
serdo capazes de desenvolver habitos morais, formagao de ideias, sentimentos e tragos
de personalidades de forma mais abrangente que outras criangas que ndo tiveram o
MESMOo acesso.

Portanto, a escola, na sociedade em que vivemos, ocupa um lugar central na
formagdo das criangas e jovens, pois deve garantir a todos/as o acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade. Na educagdo fisica concepgdes teoricas
foram criadas afim de abordarem as premissas tedricas e objetivos a serem pautados na
orientagdo do fazer pedagogico dos professores de educagdo fisica. No entanto o
entendimento do estimulo a criticidade e a uma formagfo historico-cultural nido € o
centro de todas as abordagens, como apresentadas a seguir.

Desenvolvimentista: Darido (1998) elenca alguns pontos norteadores dessa
concepe¢do como: privilegiar a aprendizagem pelo movimento e habilidade motora; a
proposta for pensada para criangas de quatro a quatorze anos; defende o movimento
como principal meio e fim da Educagdo Fisica; tem o objetivo de oferecer experiéncias
de movimento adequadas ao nivel de crescimento e desenvolvimento do individuo, a
fim de que a aprendizagem das habilidades motoras seja alcangada;

- Construtivista: Segundo Melo e Finck (2012, p. 10) apud Parana (2008), a
Abordagem Construtivista também se baseia na perspectiva do desenvolvimento,
“defende a formacao integral do aluno sob a perspectiva construtivista-interacionista’.
Para Darido e Sanches Neto (2005), essa concepgdo utiliza o jogo como principal
meétodo de ensino; entende que a educacao fisica pode servir de base/suporte para outras
disciplinas; utiliza o habito de brincadeiras e jogos propostos pelos alunos.

- Critico-superadora: defende a Cultura Corporal como objeto de estudo da
Educagdo Fisica, onde segundo o Coletivo de Autores (1992, p. 26) “busca desenvolver
uma reflexdo pedagogica sobre o acervo de formas de representagdo do mundo que o
homem tem produzido no decorrer da historia, exteriorizadas pela expressao corporal™.
Defende a formagdo do sujeito critico, conhecimento historico sobre dos conteudos nas
aulas, reconhece a luta classes defendendo os interesses da classe trabalhadora e tendo
no horizonte historico a transformagao social (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Critico-emancipatéria: seu foco € no ensino dos esportes, contra o
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rendimento esportivo no ambiente escolar, objetivando tornar o aluno um sujeito
emancipado, capaz de entender e criticar os movimentos realizados durante a aula.

- Aptidio Fisica e Saude: Segundo Xavier e Assunc¢do (2005), essa concepgdo
de ensino traz como foco oportunizar aos alunos adog¢do de um estilo de vida ativo e
saudavel, sendo o papel da Educacédo Fisica, segundo essa perspectiva, a promogdo da
saude. Diante da sintese apresentada acerca das abordagens da Educagdo Fisica, serdo
discutidos os dados encontrados nas entrevistas.

A partir dos conceitos retrocitados para cada abordagem/concepgdo teorica de
ensino da educagdo fisica, discutiremos neste artigo a visdo dos professores de educagéo
fisica dos anos finais do ensino fundamental das escolas do municipio de Santo Antonio
de Jesus — Ba, sobre as concepgdes de ensino da educagdo fisica que norteilam o seu

fazer pedagogico.

METODOLOGIA

PARTICIPANTES

Figura | Fluxograma Para Sele¢do dos Voluntdrios

10 escolas
6 Escolas de Ensino 2 Escolas de Ensino||1 Escolas de Ensino | Escolas de Ensino
Fundamental Meédio Especial Técrico
5 Escolas de Ensino " o . & - —
Poidmergd -- 5 - Professores de Educacdo Fisica ----- 2 - Professores apos exclusdo dos ndo formados

Para sele¢do dos participantes inicialmente foi realizado levantamento junto ao
Nucleo Territorial de Educagdo (NTE 21), em seguida foram aplicados os critérios de
inclusdo, a) ser professor/a de Educagdo Fisica de alguma das escolas publicas estaduais
nos anos finais do ensino fundamental do municipio de Santo Antdénio de Jesus/BA; b)
ter formacdo inicial em Licenciatura em Educagdo Fisica. E como critérios de ndo
inclusdo, a) ndo ser formado em educagao fisica.

Todos os participantes anteriormente a realizagdo das entrevistas foram
informados sobre os procedimentos da pesquisa bem como sobre os aspectos éticos de

confidencialidade dos dados, apos entendimento dos critérios de participagdo na
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pesquisa, 0s mesmos assinaram ao termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
seguindo as normas do conselho nacional de saude (466/12).
Como participantes de nossa pesquisa tivemos duas professoras de educagdo
fisica que atuam nos anos finais do ensino fundamental, as identificaremos como

entrevistada A e entrevistada B. informagdes complementares s@o demonstradas na

tabela 1.

Tabela 2 Perfil das participantes da pesguisa

. Experiéncia No Ano De ; i
Participantes S e ForameR Pés-Graduacio
. Educacio Fisica
Entrevistada A 25 2014
ntrevistada .5 anos -
Entrevistada B 25 anos 1981 Emologedo Bentn
Esporte Educacional
Procedimentos

O presente trabalho utilizou a entrevista semiestruturada, que segundo Trivifios
(1987), é um 6timo instrumento de coleta de dados para pesquisas qualitativas. E um
dos instrumentos mais utilizados, porque, possibilita ao pesquisador subsidios
fundamentais, pois “[...] oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante
alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigagdo™
(TRIVINOS, 1987, p. 146). A entrevista semiestruturada teve como eixo norteador a
concepcdo de educagdo fisica dos professores entrevistados.

As gravagdes das entrevistas foram realizadas em local indicado pelo voluntario
e adquiridas a partir de um smartphone, e posteriormente transcritas na integra e
analisadas a partir da analise de conteudo (BARDIN, 2004). Os dados serdo discutidos a

partir do eixo concepgéo e objetivos da educagdo fisica escolar.

Resultados e discussio

O objetivo do presente estudo foi de identificar as concepgdes de ensino que
norteiam a agdo pedagogica de professores de educacgdo fisica em escolas publicas do
municipio de Santo Antonio de Jesus/BA. Os principais achados do nosso estudo
apontaram que no municipio poucos sdo os professores formados em educagdo fisica em
atuacdo nas escolas dos anos finais do ensino fundamental, apenas duas professoras para

um total de 10 escolas, e observamos também que a concep¢do de educagdo fisica e seus
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objetivos para as professoras atuantes sdo entendidos como um meio da promogdo a

saude e qualidade de vida.
Concepcio e objetivo da educacio fisica escolar

Em analise ao discurso das participantes da pesquisa, quanto a concepgdo de
Educagao Fisica utilizada como referéncia para as aulas, observamos que a entrevistada
A, apresenta o que Tafarrel et al. (2006) denomina de problemas teoricos. Inicialmente a
entrevistada, destaca seu posicionamento tedrico em dire¢do a cultura corporal de
movimento, conforme a fala a seguir: “E.. a gente trabalha dentro da concepgdo da pratica
da atividade €... que prima pela cultura corporal do movimento, sobre tudo.” (Entrevistada A)

No entanto, ao expor sobre o objetivo da Educagdo Fisica na escola, a mesma
destaca a utilizagdo da Educagdo Fisica como um espago para a pratica de atividade
fisica, como expresso em sua fala:

“O objetivo ¢ justamente proporcionar a essa clicentela a pratica
corporal do movimento, porque talvez a escola seja um tinico espago € o
unico momento em que eles venham a praticar o, a atividade fisica ja vista
que ¢ oriunda desse periodo tecnologico que ta muito ligado a smartphone,

muito ligado a tablets ¢ ta perdendo esse habito.” (Entrevistada A)
E em sequéncia justifica:

[...] Entdo, quem nio se previne ¢ nio garante essa pratica de
exercicio cotidiano na vida pode vir a se tornar um sedentdrio, [...]
consequéncias piores la na frente, ndo so obesidade, mas acarretar problemas
outros, como hipertensio, diabetes. Enfim, a pratica do esporte na escola eu
considero primordial, sobretudo para estar trazendo o jovem para esse tnico
momento de movimentar o corpo. (Entrevistada A)

Dessa forma, embora seja anunciada a intengdo do trabalho nas aulas com a
cultura corporal de movimento, diante dos objetivos apresentados, a concepgdo de
ensino que prevalece nas aulas esta pautada nos objetivos voltados para aptidao fisica e
promogdo da saude, visdo a qual ndo atende a concepg¢do de ensino citada.

A entrevistada B por sua vez, ao ser questionada sobre a concepgdo de educagdo
fisica que norteia sua intervengdo também apresenta limitagdes tedricas, principalmente
na delimitacdo de uma corrente teorica, pois a entrevistada em sua resposta nio
menciona uma concepg¢do de ensino da educagdo fisica, conforme fala a seguir: “Bom,
acredito que a Educagdo Fisica utiliza os conteudos proprios da Educagdo Fisica [...] para
formar o cidaddo integralmente”™ (Entrevistada B).

Perguntada sobre o objetivo da Educagdo Fisica na escola a professora justifica
inicialmente que os alunos chegam na escola com diversos problemas, alguns ndo

sabem ler, outros com problemas familiares, concluindo:
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[...] entdo, a partir dai, os conteudos que eu aplico da Educagdo Fisica vem
pra suprir essas necessidades que a gente identificou, sdo muito violentos.
Entdo, aprender a respeitar e controlar essas questdes sdo objetivos das
minhas aulas, [...] Educacdo Fisica tem um papel importante na qualidade de
vida dos alunos, [...] ajuda a criar o gosto agora. para que mais tarde esse
gosto implantado permaneca o desejo, a vontade e a persisténcia do menino
em fazer atividade fisica.
A fala da entrevistada B corrobora com o objetivo exposto pela entrevista A,

ambas ao serem questionadas sobre o objetivo. expdem um direcionamento ao trato da
educacdo fisica escolar a partir da visdo da aptiddo fisica e saude. Necessitamos aqui
refletir quais seriam as possiveis interferéncias para a limitagdo teorica demonstrada na
fala das professoras entrevistadas.

Ver-se até o momento atual uma crise de identidade dos profissionais de
educacdo fisica, onde estes na tentativa de justifica-la atraveés de um viés cientifico a
tomando como ciéncia, incorporam outras areas do conhecimento, transformando sua
produ¢do em um subproduto que ¢ justificado a partir de uma ciéncia “validada™
(SOUZA JUNIOR e DE OLIVEIRA GALVAO, 2005). Esta crise de identidade parece
influenciar diretamente nas produgdes académicas (SOARES, 2017).

Na area da educacdo fisica escolar sdo varias as producdes que tomam a
educacgdo fisica como meio de promogdo a saude, desconsiderando a legitimidade que
os conteudos da educagdo fisica tém em si mesmos, (JENOVESI et al. 2008;
MATSUDO et al. 2008; SILVA ET AL. 2009; FARIAS et al. 2010). Outro reflexo
deste método de intervengdo concentra-se na divisao dualista de entendimento de corpo
e mente, na qual os alunos estdo colocados a exercitarem-se, aumentar seu nivel de
atividade/aptiddo fisica, desconexos do entendimento do elemento da cultura corporal
(ou cultura corporal de movimento) que estdo praticando.

Em defesa do ensino de forma que vise a expandir a criticidade dos escolares

Taffarel nos lembra:

Nos, seres humanos, somos o0s unicos no planeta que necessitamos
desenvolver nossas condigdes de existéncia. Nos somos os unicos que
necessitamos nos humanizar. Nos somos 0s Gnicos que temos de materializar
em cada um de nos, o percurso historico da humanidade. O rato, a vaca, o
cachorro ndo precisam ir para escola para serem o que sdo: rato, vaca,
cachorro. Mas nos, seres humanos, se ndo formos A escola, se nio
aprendermos, se ndo assimilarmos a cultura, ndo nos tornamos humanos.
(TAFFAREL, 2014, s/p).

Portanto, noés entendemos que ¢ papel dos profissionais de educagdo fisica,
possibilitar aos seus alunos um ensino contextualizado, no qual nao haja a visdo dualista
de corpo e mente, mas sim do sujeito historico que deve acessar, questionar a cultura

corporal ja acumulada. Em adigdo, € necessario reconhecer o papel da educagdo fisica
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fundamentada nela mesma, sem a tornar um meio para outros objetivos.

Visto este quadro os resultados expostos nos possibilitam também hipotetisar
que limitacdes epistemologicas sejam participantes da teia de influéncias sobre o
entendimento repleto de sobreposig¢des entre posicionamentos teoricos na formulacio da
concep¢do de ensino da educagdo fisica. Uma vez que a jun¢do de pressupostos
empiriro-analiticos e do materialismo historico-dialético, gere um antagonismo de
posicionamentos dentro de uma mesma vertente.

Percebemos que independente das professoras possuirem pos-graduagoes
distintas uma voltada a educagéo fisica escolar e outra a fisiologia do exercicio e esporte
educacional, ambas apresentaram o mesmo posicionamento quanto ao objetivo do
componente. Ressaltamos com isto que a influéncia da formagdo de carater teorico e
epistemologico esta para além das informagdes que puderam ser acessadas neste
trabalho. Mas reflexdes sdo necessarias para pensar o contexto das concepgdes de
educacdo fisica nas escolas da cidade de Santo Antonio de Jesus.

O pequeno numero de entrevistados nesta pesquisa foi um dos principais
limitadores do estudo, para uma maior percep¢do do objeto de pesquisa. No entanto, o
numero reduzido de entrevistados expressou a totalidade dos sujeitos que atendiam aos

critérios de participacdo da pesquisa.
Conclusio

Concluimos que no municipio de Santo Antonio de Jesus poucos sdo os
professores formados em educagdo fisica em atuagdo nas escolas dos anos finais do
ensino fundamental, e que a concepgdo de educagdo fisica e seus objetivos para os
professores atuantes sdo entendidos como um meio da promogao a saude e qualidade de

vida.
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Resumo
Este estudo apresenta resulta de uma pesquisa de campo realizada no povoado do Serrote, zona
rural do municipio de Elisio Medrado- Bahia. A proposta da pesquisa surgiu a partir de
reflexdes referentes a Educagdo do Campo em dmbitos historicos e contemporaneos, buscando
evidenciar a importancia da formagédo dos professores frente a essa realidade, principalmente no
que se refere a constante relagdo que deve ser estabelecida entre os conhecimentos a serem
trabalhados na escola e a realidade local. Historicamente, a educagdo do campo sempre esteve
envolta numa série de negligéncias, devido ao fato de ser tratada com descaso pelo governo e
pelas politicas publicas brasileiras. Posto isso, nosso estudo encontra-se pautado nos seguintes
objetivos: problematizar o processo historico de consolidagdo da Educagdo do Campo na
sociedade brasileira; refletir sobre o processo formativo dos professores no contexto da
educacdo do campo, considerando as especificidades do planejamento pedagogico; e discutir
sobre os desafios contemporineos enfrentados pela escola e pelos professores no cotidiano
educativo campesino. No que se refere aos procedimentos metodologicos, adotamos a
abordagem qualitativa, por considerar a complexidade na qual a tematica esta envolvida. Com
base nisso, desenvolvemos uma pesquisa de campo na cidade supracitada, envolvendo
observagdes numa instituigdo escolar e entrevista com a professora Nossas compreensdes
conclusivas estdo assentadas em problematicas diversas que pautam a futa por uma educagdo do
campo no pais, por isso, sob oticas de uma conjuntura nacional, marcada historicamente por
negligenciamentos e abandonos, apontamos a necessidade de ampliar debates e praticas no que
tangem a Educacdo do Campo no contexto contemporéneo.
Palavra-chave: Educacio do Campo; Formacio de Professores; Desafios.
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This study is the result of a field survey carried out in the town of Serrote, a rural area in the
municipality of Elisio Medrado - Bahia. The research proposal emerged from reflections on
Peasant Education in historical and contemporary settings, seeking to highlight the importance
of teacher training in face of this reality, especially with regard to the constant relationship that
must be established between the knowledge to be And the local reality. Historically, peasant
education has always been shrouded in a series of neglects, due to the fact that it is treated with
disregard by the government and by Brazilian public policies. Having said that, our study is
based on the following objectives: to problematize the historical process of consolidation of
Peasant Education in Brazilian society; To reflect on the formative process of the teachers in the
context of the education of the field, considering the specificities of the pedagogical planning;
And discuss the contemporary challenges faced by the school and the teachers in the daily
peasant education. With regard to methodological procedures, we adopt the qualitative
approach, considering the complexity in which the theme is involved. Based on this, we
developed a field survey in the above mentioned city, involving observations in a school and an
interview with the teacher. Our conclusive understandings are based on diverse problems that
guide the fight for an education of the field in the country, therefore, under the optics of a
National context, historically marked by neglect and abandonment, we point out the need to
expand debates and practices in what concerns Peasant Education in the contemporary context.

Key-words: Peasant Education; Teacher training; Challenges

Introducio

O presente estudo apresenta compreensdes e inquietagdes que resultam de uma
pesquisa de campo realizada no povoado do Serrote, zona rural do municipio de Elisio
Medrado- Bahia. A proposta da pesquisa surgiu a partir de reflexdes referentes a
Educagdo do Campo em ambitos historicos e contemporaneos, buscando evidenciar a
importancia da formacdo dos professores frente a essa realidade, principalmente no que
se refere a constante relagdo que deve ser estabelecida entre os conhecimentos a serem
trabalhados na escola e a realidade local. Para tanto, as discussoes tecidas englobam as
perspectivas dos processos formativos desses profissionais, perpassando pelos desafios
diarios que impactam o cotidiano educacional do campo.

Ao longo da historia, a educacéo do campo sempre esteve envolta numa série de
negligéncias, devido ao fato de ser tratada com descaso pelo governo e pelas politicas
publicas brasileiras. Em consequéncia a isso, at¢ mesmo na atualidade podemos ver
diversos elementos que demonstram as dificuldades que ainda sdo enfrentadas pela
populagdo campesina no que se refere aos processos educacionais ofertados nesses
espagos. Nesse viés, somos levados a refletir também acerca da importancia do
professor que ira atuar nessa conjuntura, haja vista que o seu exercicio profissional
ocasiona implicagdes no desenvolvimento da educacdo e, portanto, € preciso que exista

um processo formativo que realmente evidencie as especificidades camponesas e que



214241

Pagina |
contribua para a constituigio de docentes engajados e comprometidos com essa
realidade.

Nessa perspectiva, para que possamos compreender esses aspectos ¢ importante
refletir sobre os desdobramentos historicos de como a educagdo do campo veio se
desenvolvendo no decorrer dos anos, relacionando-a com as atuais condig¢oes do cenario
educacional camponés brasileiro. Posto i1sso, nosso estudo encontra-se pautado nos
seguintes objetivos: problematizar o processo historico de consolidagdo da Educagdo do
Campo na sociedade brasileira; refletir sobre o processo formativo dos professores no
contexto da educa¢do do campo, considerando as especificidades do planejamento
pedagogico; e discutir sobre os desafios contemporaneos enfrentados pela escola e pelos
professores no cotidiano educativo campesino.

No que se refere aos procedimentos metodologicos utilizados, adotamos a
abordagem qualitativa de pesquisa, por considerar a complexidade na qual a tematica
esta envolvida. Com base nisso, foi desenvolvida uma pesquisa de campo na cidade
supracitada, de modo que a coleta de dados for feita mediante a realizagdo de
observagdes numa institui¢do escolar da regido e de uma entrevista com a professora
que leciona em uma das classes dessa escola, visando o acesso a informacgdes
pertinentes para o alcance dos objetivos delineados. Vale ressaltar que por questdes de
sigilo e ética da pesquisa, no decorrer destes escritos optamos por ndo explicitar o nome
da participante da entrevista, visando preservar sua identidade. Sendo assim, quando nos
referirmos as contribui¢des trazidas por ela, a nomeagio utilizada sera professora.

E importante destacar também que os principios tedricos que norteiam este
estudo encontram-se embasados numa série de discussoes referentes a Educagdo do
Campo no Brasil, relacionando-a com diversos ambitos da nossa sociedade. Mediante a
isso, utilizamos os estudos de Caldart (2012), Moura (2014), Oliveira (2008), Pinheiro
(2011), dentre outros autores que configuram-se como aportes teoricos fundamentais
para uma compreensdo consistente e profunda a tematica tratada.

Portanto, visando uma melhor sistematizacdo dos elementos a serem discorridos
a seguir, o artigo encontra-se estruturado em cinco segdes, sendo que a primeira delas
constitui-se por essa introdugdo. A segunda, intitulada “A Educacao do Campo no
Brasil: Reflexdes Sobre a Formacdo Docente”, trata sobre o contexto historico de
desenvolvimento da Educagdo do Campo no Brasil, enfatizando a importancia da
formacgdo docente para o trabalho educacional do campo. A terceira, “Percursos

Metodologicos ™, apresenta as abordagens metodologicas e os instrumentos utilizados

2
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para a coleta de dados do trabalho. A quarta, “Experiéncias na Educacdo do Campo:
Refletindo a Pratica Docente”, apresenta os resultados da pesquisa realizada,
relacionando-os com variadas perspectivas teoricas do que tange a Educac¢ao do Campo.
E por fim, a quinta se¢do, “Consideracdes Finais”

que socializa as principais

3

evidéncias e reflexdes possibilitadas a partir do contexto investigado.

A Educacio do Campo no Brasil: Reflexdes Sobre a Formac¢io Docente

A educagdo ¢ um fendmeno extremamente complexo e que esta a todo momento
pautado pelas relagdes que sdo estabelecidas com os aspectos culturais, politicos,
economicos e historicos da sociedade. No que se refere a Educagdo do Campo, essa
realidade ¢ ainda mais evidente, sobretudo ao levarmos em consideragdo que trata-se de
um contexto educacional que vem se consolidando no decorrer do tempo, mesmo meio
a uma seérie de desafios sociais. Sob esse prisma, Pinheiro (2011, p. 1) ressalta que “a
educacdo do campo tem se caracterizado como um espago de precariedade por descasos,
especialmente pela auséncia de politicas publicas para as populagdes que la residem”,
de modo que somos levados a refletir sobre o processo de inferiorizagdo conferido a
esses ambitos.

Durante muito tempo ndo houve sequer um projeto educacional direcionado
especificamente as areas rurais, tanto nos aspectos da legislacdo, quanto na pratica
cotidiana, e o pouco que 1a sendo progressivamente implementado ndo levava em
consideragdo as caracteristicas camponesas. Com base nisso, € pertinente nos
atentarmos para um elemento imprescindivel em melo a esse processo: a
representatividade dos movimentos sociais do campo. Tais movimentos vieram se
constituindo devido a todo o historico de negligéncias existentes, de modo que cada um
deles vem se organizando em prol de lutas em busca de um projeto de desenvolvimento
social que respeitasse e valorizasse as mais diferentes esferas sociais e culturais.

Dentre eles, podemos citar como exemplo o Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra (MST), o Movimento das Mulheres do Campo (MMC), as Ligas Camponesas, 0s
Sindicatos, as Organizagdes Néao-governamentais (ONGs), e outros, que objetivam o
alcance de diversas mudangas sociais. Sendo assim, dentre os enfoques estabelecidos
por esses movimentos, a educa¢do sempre foi um traco marcante, com isso, suas
articulagdes organizacionais contribuiram para impulsionar o desenvolvimento

educacional, de modo que podemos afirmar que a Educagdo do Campo se constituiu e
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ainda segue se constituindo como um resultado das lutas e das representatividades
desses movimentos, haja vista o impacto que eles possuem na busca por uma educagdo
de qualidade.

Nessa perspectiva, convém ressaltar que a Educacdo do Campo € caracterizada
por envolver os variados espagos campesinos numa conjuntura educacional que leve em
consideragdo as particularidades dessa realidade, valorizando suas culturas e seus
costumes, pois a premissa basica dessa proposta educacional € o principio de que a
populagao do campo tem direito a um processo educativo de qualidade, construido e
desenvolvido especificamente para esse contexto e que contribua para formar cidaddos
emancipados e criticos perante a sociedade. Posto isso, percebe-se que o campo ndo
trata-se apenas de um espago geografico, mas para além disso, € uma esfera de

representatividades culturais que ndo podem ser esquecidas. Sendo assim, de acordo

com Caldart (2012, p. 259):

A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagoes, que visa incidir sobre a politica de educagdo desde os
interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a
remetem as questoes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das
lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre projetos de
campo e entre logicas de agricultura que tém implicagdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concep¢des de politica publica, de
educagdo e de formagdo humana (CALDART, 2012, p. 259, grifos da
autora).

Tendo em vista esses aspectos, ao observar o historico de consolidacdo da
Educa¢do do Campo, um outro elemento essencial a ser analisado também refere-se a
formagdo dos professores que irdo atuar frente a essa realidade, pois a formagdo docente
para o campo brasileiro sempre esteve ligada ao proprio processo de desenvolvimento
da Educagdo do Campo. O papel que o docente exerce no cotidiano educacional ¢ um
traco que delineia expressivamente a qualidade da educagdo, pois suas praticas
pedagogicas implicam significadamente nas aprendizagens construidas pelos estudantes.
Nesse sentido, importa destacar a dimensdo do planejamento pedagogico na
materializagdo de uma proposta de educagdo do campo que tenha sentido e significado
para seus sujeitos, neste caso, professores e estudantes.

Como reitera Oliveira (2008, p. 4) “o professor tem a responsabilidade de

preparar o aluno para se tornar um cidad&o ativo dentro da sociedade, apto a questionar,

debater e romper paradigmas™ Nessa direcdo, faz-se necessario que haja um
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profissional realmente comprometido com o seu papel de docente perante a sociedade e,
ao analisarmos especificamente a sua atuagdo nos ambitos rurais, € preciso que o seu
planejamento pedagogico seja pautado a todo momento pelas caracteristicas desse
espaco. Nesse viés, a formagdo desses professores ¢ uma etapa fundamental e
indispensavel, de modo que deve constituir-se enquanto um momento que realmente
evidencie pautas relevantes sobre a Educagdo do Campo, em seu contexto social,
politico e educacional. Neste ponto, ¢ importante observar especificamente dois
segmentos formativos que possibilitam a atuagdo docente no campo: os cursos de
licenciatura em Pedagogia e os cursos de licenciatura em Educag@o do Campo.

Nos cursos de Pedagogia, os profissionais formados possuem uma ampla esfera
de atuagdo, envolvendo diferentes modalidades educacionais tanto em espagos
escolares, quanto em espagos ndo escolares de educagdo, sendo que essa atuagdo
perpassa pelos ambitos urbanos e rurais. Ja nos cursos de licenciatura em Educagdo do
Campo, os professores sdo formados para atuar especificamente no contexto da
Educagdo do Campo, embora também envolva espagos escolares e ndo escolares de
educacdo.

Em sintese, a fundamental problematica que se coloca € o fato de que essa
formagdo deve ser pautada constantemente por aspectos que evidenciem a realidade
camponesa, refletindo pluralidades, heterogeneidades e representatividades historicas.
No entanto, o que percebe-se que ¢ muitas vezes essa formagdo acaba privilegiando o
contexto urbanocéntrico em detrimento do campo. E nessa perspectiva que Meneses
(2015, p. 59) aponta que “essa realidade ainda prevalece na maioria dos cursos de
licenciatura nos dias atuais, onde a perspectiva urbanocéntrica € ocultada pelo discurso
da universalidade”, de modo que isso configura-se como algo extremamente
preocupante no que se refere aos principios que regem a Educagdo do Campo.

Além disso, para além dessas e de outras formagdes iniciais, outro ponto de
fundamental relevancia ¢ a formag¢do continuada, que deve contribuir para o
desenvolvimento docente paralelamente ao exercicio da sua profissdo. Sendo assim,
conforme Chimentdo (2009, p. 3) afirma, “a formacéo continuada de professores tem
sido entendida como um processo permanente de aperfeicoamento dos saberes
necessarios a atividade profissional, realizado apos a formagéo inicial, com o objetivo
de assegurar um ensino de melhor qualidade aos educandos™. Tal afirma¢do enfatiza a
importancia que a existéncia dessa formagdo continua possui e, ao relacionar i1sso com o

contexto do campo, fica ainda mais evidente a necessidade de que os professores
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possam refletir sobre sua atuag@o para que suas praticas educativas sejam cada vez mais
contextualizadas e significativas.

O Campo ¢ marcado por uma grande variedade de culturas e de marcas
historicas que permeiam todo o seu contexto, constituindo-se assim como uma
conjuntura extremamente rica e heterogénea. Nessa perspectiva, Antunes-Rocha, Diniz
e Oliveira (2001, p. 23) defendem que “as necessidades presentes na escola do campo
exigem um profissional com uma formag¢do mais ampliada, mais abrangente, ja que ele
tera de dar conta de uma série de dimensdes educativas™. Diante disso, € preciso que a
formagdo dos professores enfatize essas pluralidades para que seja possivel haver o
desenvolvimento de um trabalho educativo que relacione a todo momento os
conhecimentos a serem estudados com a conjuntura local, proporcionando assim, um
processo de ensino e aprendizagem contextualizado e que contribua para a formagdo

critica dos estudantes.
Percursos Metodologicos

A pesquisa foi realizada em meados de 2016, numa escola localizada no
povoado do Serrote, que encontra-se situado na cidade de Elisio Medrado-BA. Convém
mencionar que a investigacdo foi desenvolvida no ambito dos estudos efetivados pelo
Observatorio em Educacdo do Vale do Jiquiriga (OBSERVALE) As analises
apresentadas decorrem da pesquisa: “Retratos da Educa¢do do Campo: Cendrios
Contempordneos”, que buscou analisar cenarios contempordneos da Educacdo do
Campo no Territorio Vale do Jiquiriqé-BATg e, mais especificamente, nos municipios de
Amargosa, Mutuipe e Elisio Medrado.

Nesse sentido, convém destacar que o estudo encontra-se inserido no ambito da
pesquisa qualitativa, buscando considerar todo o contexto envolvido nos fendmenos
pesquisados. Mediante a isso, Silveira e Cordova (2009, p. 31) vem ressalvando que a
pesquisa qualitativa “ndo se preocupa com representatividade numeérica, mas sim, com o

aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagéo, etc”, de

™ O Territorio de Identidade Vale do Jiguiriga localiza-se no centro sul da Bahia, composto por
20 municipios: Amargosa, Brejdes, Cravolindia, Elisio Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirugu, Jaguaquara,
Jiquiriga, Lafaiete Coutinho, Laje, Lajedo do Tabocal, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana,

Planaltino, Santa Inés, Sdao Miguel das Matas e Ubaira.
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modo que contribui para a compreensio dos fendmenos com base em toda a amplitude
presente naquele contexto.

Para tanto, visando uma coleta de dados que proporcionasse a compreensdo da
tematica tratada, foram realizadas observacoes na escola mencionada e uma entrevista
com a professora de uma das turmas dessa mesma instituicdo. Diante disso, €
importante destacar que a utilizagdo desses instrumentos de pesquisa contribuiu
grandemente para o desenvolvimento do trabalho, haja vista que o contato com as
informacoes adquiridas possibilitou a construgdo de intmeras reflexdes acerca dos
elementos em analise.

Com a realizacdo das observagdes foi possivel conhecer melhor o espaco e
analisar suas diversas caracteristicas, como estruturas fisicas, organiza¢des pedagogicas,
cotidiano escolar, publico alvo, dentre outras coisas, de modo que fica evidente a
importincia que esse instrumento possuiu para o andamento da investigagio. E como
nos afirmam Marconi e Lakatos (2007, p. 192), a observagédo “¢ uma técnica de coleta
de dados para conseguir informagdes e utiliza os sentidos na obtengdo de determinados
aspectos da realidade™. Portanto, a partir da observagdo ¢ possivel conhecer detalhes
sobre o espaco e adquirir maiores informagdes sobre ele.

Além disso, ao tratarmos sobre a realiza¢do da entrevista, também ¢ importante
destacar sua importancia na recolha de dados, pois contribuiu significativamente para o
conhecimento sobre a realidade pesquisada. Sendo assim, quanto a importancia da
entrevista, Marconi e Lakatos (2007, p. 197) defendem que a entrevista “¢ um encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de
determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza profissional”, o que
possibilita tratar de forma consistente sobre o assunto pesquisado. Sob esse prisma,
convém mencionar que a entrevista foi realizada de maneira semiestruturada,
configurando-se enquanto um dialogo no qual foi construido previamente um roteiro de
questdes para guiar a conversa, mas no decorrer das perguntas e respostas 0s novos
questionamentos que surgiam também eram tratados.

Posto isso, as questdes da entrevista realizada com a professora tratavam de
elementos que possibilitassem reflexdes sobre a sua formag¢@o enquanto professora da
Educa¢do do Campo, o desenvolvimento da sua organizac¢do pedagogica no cotidiano
educacional do campo, o planejamento pedagogico elaborado e praticado, a relevancia
da aplicacdo de atividades que levem em consideragdo o contexto campesino, € 0s

principais desafios que sdo enfrentados cotidianamente no exercicio da sua profisséo.
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Tais elementos possibilitaram refletir sobre inumeros aspectos associados as dimensdes

historicas da Educag¢do do Campo e as dificuldades que ainda sdo encontradas em nossa

contemporaneidade.

Experiéncias na Educacio do Campo: Refletindo a Pritica Docente

A nstituigao escolar observada apresenta uma estrutura fisica composta por duas
salas de aula, dois banheiros, uma secretaria e uma area externa onde as criangas
costumam realizar algumas brincadeiras, caracteristicas essas, que demonstram que ndo
trata-se de um espago amplo. Além disso, todas as classes existentes na escola sdo
multisseriadas, sendo que uma delas ¢ composta por alunos do G4, G5 e 1° ano, e a
outra ¢ composta por alunos do 3°, 4° e 5° anos. Com isso, convém mencionar que a
turma na qual realizamos a entrevista com a professora foi a turma das séries menores e
a faixa etaria dos estudantes varia de 4 a 6 anos de idade.

A existéncia das classes multisseriadas € uma realidade constante em inimeras
localidades camponesas e trata-se de uma forma de organizag@o escolar na qual ha a
presenga de alunos em diferentes idades e diferentes séries numa mesma classe.
Segundo o que Moura (2014, p. 4) aponta, essas turmas “caracterizam-se como um
“tipo” de organizagdo escolar que reune alunos de varias “séries”/“anos” e idade num
mesmo espaco”. Isso nos leva a refletir sobre os desafios e as possibilidades de trabalho
presentes nessas classes, haja vista que essa heterogeneidade exige a aplicagdo de
praticas pedagogicas que abranjam a todos os envolvidos no espago e permita a
existéncia de um processo de ensino e aprendizagem de qualidade para todos.

Neste ponto, ao tratar sobre a relagdo entre a formacéo de professores com essa
realidade, a professora entrevistada defende que € preciso que as politicas de formagao
“preparem bem os professores que for trabalhar na escola do campo, para que realmente
o aluno tenha um ensino de qualidade, que o foco maior ali € o aluno™ (PROFESSORA,
entrevista, 2016). A opinido expressa por ela nos remete mais uma vez a importancia de
que essa formacgdo realmente leve em conta o contexto envolvido. Em consonéncia a
1sso, Antunes-Rocha, Diniz e Oliveira (2011, p. 24) nos evidenciam que “o
compromisso com um curso que focaliza a atuagdo do educador como capaz de alterar a
realidade da escola rural passa pela preocupagdo em garantir uma concepgdo de ser
docente, que possa assegurar tal agdo™.

A professora entrevistada possui formagdo inicial em magistério e em um curso
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de Licenciatura em Pedagogia. Além disso, ao ser questionada sobre o fato de haver
programas de formagdo continuada na regido onde leciona e se 0 municipio oferece uma
formagdo especifica para os professores que atuam nas escolas do campo, a docente nos
afirma que “Sim, desde... 2012. N&o sei se vocés conhecem o Programa Pacto, eu
participo do Pacto desde 2012 e essa formagdo tem ajudado muito os professores do
campo a trabalhar com essas turmas multisseriadas™ (PROFESSORA, entrevista, 2016).
A existéncia de uma formagdo continuada para os professores configura-se como um
elemento essencial para a continua constituigdo do profissional, pois as experiéncias

desenvolvidas na pratica cotidiana devem ser usadas como base de reflexdes. Segundo

Chimentéo (2009, p. 3):

A formagdo continuada passa a ser um dos pré- requisitos basicos para
a transformagdo do professor, pois € através do estudo, da pesquisa, da
reflexdo, do constante contato com novas concepgdes, proporcionado
pelos programas de formagdo continuada, que é possivel a mudanga.
Fica mais dificil de o professor mudar seu modo de pensar o fazer
pedagogico se ele ndo tiver a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias, novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.
(CHIMENTAO, 2009. p. 3).

Com base nisso, € preciso que o professor seja um profissional reflexivo, capaz
de sempre analisar suas praticas visando altera-las em consonancia com os desafios que
se apresentam dia pos dia. Essas premissas nos levam mais uma vez a refletir sobre a
importancia de que as atividades desenvolvidas no cotidiano educacional do campo leve
em consideracdo as especificidades proprias a esse contexto. Nesse viés, ao questionar a
professora se seu planejamento leva em consideragdo esses elementos e de que forma
1sso acontece, ela nos relata que sim, e justifica que “a escola ela tem que partir da
realidade do aluno, trabalhando a realidade pra facilitar essa compreensdo de mundo.
Entdo €, principalmente se falando de cultura, trabalhar a cultura da regido, a cultura da
sua comunidade, a escola trabalha isso” (PROFESSORA, entrevista, 2016). Além disso,
dentre as atividades desenvolvidas listadas por ela, sdo citadas como exemplo
brincadeiras, dinamicas, musicas, cantigas dentre outras, utilizadas para dinamizar e
contextualizar o processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, para que acontega uma educagdo de qualidade, faz-se
necessario pensa-la em seus mais diversos aspectos, incluindo a formagdo dos
professores, o desenvolvimento empirico das suas atividades, os desafios cotidianos do
espago escolar e a valorizagdo das escolas do campo por parte das politicas publicas

vigentes. Sabemos que, muitas vezes, as escolas do campo enfrentam diversos e
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distintos desafios na contemporaneidade, que incluem por exemplo: estruturas fisicas
improprias, materiais didaticos inadequados e insuficientes, precarias condigdes de
trabalho, auséncia de formagdo especifica, planejamento urbanocéntrico, dentre outros
elementos. Neste ponto, sdo visiveis os desafios que precisam ser enfrentados
diariamente para a consolidagdo real da Educagdo do Campo.

Sendo assim, mais uma vez ¢ essencial que as representatividades culturais da
regido sejam levadas em conta a todo momento no cotidiano escolar, bem como as lutas
e dimensoes da vida dos sujeitos campesinos. Frente a isso, Caldart (2002, p.149) vem
salientando a necessidade de uma educagdo que seja construida realmente do e no
campo, de modo que “No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o
povo tem direito a uma educag@o pensada desde o seu lugar e com a sua participagao,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”. E nesse sentido que a
professora entrevistada deixa explicita a necessidade de utilizar os saberes que os alunos
ja possuem como base para o ensino, defendendo que “a gente tem que partir daquilo
que o aluno ja sabe, daquilo que o aluno ja conhece, pra poder a gente entdo, aprimorar
aquilo que ele ja sabe, e introduzir outros conhecimentos™,

A partir disso, utilizar os conhecimentos prévios dos alunos a favor do seu
processo de ensino e aprendizagem ¢ algo de fundamental relevancia. Por fim,
enfatizamos que ao ser questionada sobre a sua concepcdo de Educacdo do Campo, a
professora defende que “ndo é s6 enmsinar o aluno a ler e escrever, mas trabalhar o
contexto da realidade dele e da comunidade, fazendo com que o mesmo relacione
aquilo que aprendeu com seu dia a dia” (PROFESSORA, entrevista, 2016). Isso ¢ algo
importantissimo para refletirmos e enfatizarmos, pois retoma uma das premissas basicas
da Educacdo do Campo no que se refere a formagao de cidadéos criticos e reflexivos
perante a sociedade, uma vez que a partir do momento em que os alunos conseguem
estabelecer uma relag@o entre aquilo que esta sendo estudado com o seu dia a dia, a

educagdo torna-se contextualizada e dotada de significados proprios para sua vida.

Consideracdes Finais

A Educagdo do Campo ¢ um fendmeno educacional marcado por especificidades
proprias referentes ao seu contexto social, historico e social, configurando-se como algo
aléem de um espago geografico, mas sim como uma esfera de significados e

representagdes. Tendo em vista esses aspectos, € evidente a riqueza inerente a esses
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espacos, riqueza essa, que deve pautar os seus processos educativos. Sabemos que
historicamente uma série de desafios foram enfrentados para existéncia da Educagdo do
Campo e sabemos também que sdo inumeros os desafios que ainda seguem existindo,
portanto, esse € um caminho de continuas transformagdes e de busca por avangos.

Nessa mesma perspectiva, a formagdo dos professores ¢ um elemento que
encontra-se intrinsecamente relacionado com a propria consolidagdo da Educagdo do
Campo, pois faz parte de um contexto totalmente associado a ela e que jamais pode ser
perdido de vista. A atuacao do professor no campo ¢ um aspecto de fundamental
importéncia para o desenvolvimento da educagéo, pois o seu exercicio enquanto docente
deve contribuir para proporcionar um contexto educativo que levem os educandos a
refletirem criticamente sobre a sociedade, pensando sobre suas variadas vertentes
historicas.

Com base nisso, a pesquisa realizada permitiu analisar essa realidade na escola
investigada e, principalmente, na turma da professora entrevistada, de modo que foi
possivel conhecer detalhes sobre a forma com que a docente ministra suas aulas, além
de suas concepgdes de ensino, sua organizagdo pedagogica, os desafios enfrentados e a
sua formag¢do docente. A professora demonstrou ser bastante empenhada em construir
uma educagdo de qualidade para os alunos, buscando sempre metodologias variadas e
apolando-se numa concep¢do de educacdo que realmente valoriza os conhecimentos
prévios dos sujeitos, valorizando suas potencialidades. Além disso, ao se referir a sua
formacgdo, percebe-se a importincia da formacdo continuada que ela faz parte,
principalmente pela relevancia de estar em meio a um processo formativo paralelamente
ao seu exercicio profissional.

Ademais, nossas compreensodes conclusivas estdo assentadas em problematicas
diversas que pautam a luta por uma educagdo do campo no pais, por isso, sob oticas de
uma conjuntura nacional, marcada historicamente por negligenciamentos € abandonos,
apontamos a necessidade de ampliar debates e praticas no que tangem a Educa¢éo do
Campo no contexto contemporaneo. Para tanto, evidenciamos a urgéncia de um olhar
mais direcionado e mais contundente das politicas publicas no que tange a formagédo dos
professores e aos seus desdobramentos no cotidiano das praticas escolares, afim de
minimizar a distancia entre a luta e os estudos no ambito da educagdo do campo e as
realidades (a)diversas que marcam as escolas do campo. Diante da realidade empirica
investigada, nos posicionamos em marcha na defesa de uma educagdo do campo, que

seja no e do campo e que seus professores, ndo sejam responsabilizados 1soladamente,
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em face a um sistema homogeneamente urbano e regulador, pela garantia dessa

premissa.
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A IMPORTANCIA DA INTERPRETACAO DOS ROTULOS
NUTRICIONAIS: UM RELATO DE EXPERIENCIA COM
PAIS DE ALUNOS DA REDE MUNICIPAL DO
MUNICIPIO DE AMARGOSA-BAHIA

. 80
Yasmim Eve Mascarenhas Cazaes

: ~ -
Carolina Gusmdo Magalhaes
Resumo

Os rotulos dos alimentos sdo utilizados como meio de comunicagdo entre o produto e 0s
consumidores, e tem como principal fungdo auxilia-los na decisdo de compra. Para
promover mudangas duradouras na alimentagdo das criangas e, consequentemente,
viabilizar melhorias para a saide, deve-se compreender que os habitos alimentares da
familia € um fator determinante na formacdo de habitos alimentares das criangas. Esse
artigo tem como finalidade relatar a experiéncia de uma a¢do de educagdo alimentar e
nutricional (EAN) com o tema: “ a importdncia da interpretagcdo de rotulos™, realizada com os
pais dos alunos de duas escolas do municipio de Amargosa-Bahia, com o objetivo de
estimular a leitura dos rotulos dos alimentos e subsidiar o entendimento das informagdes
veiculadas nos alimentos, auxiliando na escolha de alimentos saudaveis e,
consequentemente, contribuindo para a promog¢do da saude. Durante a agdo pode-se
observar que o grupo de pais e/ou responsaveis pelas criangas tem um conhecimento
prévio sobre a alimentagédo saudavel e sabem da importdncia de ler os rotulos, porém, o
poder aquisitivo, a influéncia do marketing ¢ a falta de tempo sdo fatores que
influenciam negativamente no habito da leitura dos rotulos e na escolha dos produtos.
Apos a acdo de EAN, os pais explicitaram um maior entendimento sobre a importancia
de ler e interpretar a rotulagem nutricional, demonstraram interesse em tornar essa
pratica um habito cotidiano e compreenderam que eles exercem influéncia na formagédo
dos habitos alimentares dos seus filhos.

Palavras Chaves: educagdo alimentar e nutricional, interpretacdo de rotulos, pais de
escolares.

Abstract

Food labels are used as a means of communication between the product and consumers,
and its main function is to assist them in the purchase decision. In order to promote
lasting changes in the diet of children and consequently to make health improvements
possible, it must be understood that the family's eating habits are a determining factor in
the formation of children's eating habits. This article aims to report the experience of a
food and nutritional education (EAN) action with the theme "the importance of the
interpretation of labels" carried out with the parents of students from two schools in the
city of Amargosa-Bahia, with the objective of stimulate the reading of food labels and
subsidize the understanding of the information conveyed in food, helping in the choice
of healthy foods and consequently contributing to the promotion of health. During the
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action 1t can be observed that the parents and / or children's group have a previous
knowledge about healthy eating and know the importance of reading the labels, but the
purchasing power, marketing influence and lack of time are factors that negatively
influence the habit of reading the labels and choosing the products. After the action of
EAN, parents explained a greater understanding of the importance of reading and
interpreting nutrition labeling, demonstrated interest in making this practice a daily
habit and understood that they exert an influence on the formation of their children's
eating habits.

Keywords: food and nutritional education, interpretation of labels, parents of
schoolchildren

1. Introducio

Os rotulos dos alimentos sdo utilizados como meio de comunicagdo entre o
produto e os consumidores, e tem como objetivo auxilia-los na decisdo de compra. No
entanto, a obrigatoriedade da rotulagem ndo faz com que os consumidores tenham o
costume de consulta-la ou saibam interpretar, de modo que a utilizem como uma
ferramenta para uma melhor escolha dos alimentos que compde a dieta habitual.

(MACHADO et al., 2006).

A rotulagem nutricional tem como objetivo informar os consumidores sobre as
propriedades nutricionais que compde um alimento, como: valor energético e os
principais nutrientes. sendo assim, disponta como um importante fator para a
promogdo da alimentagao saudavel e reducdo dos riscos de doengas cronicas, mesmo
que, para tal, seja necessario que estas informagdes sejam compreendidas pelos
consumidores. De acordo com dados provenientes do Ministério da Saide, metade das
pessoas que tem o habito de ler os rotulos dos alimentos consumidos diariamente ndo possuem
conhecimentos que viabilizem o significado destas informagdes. (ANVISA e UnB, 2005;
CAMARA et al., 2008; SOUZA et al_, 2011).

A influéncia parental sobre as escolhas alimentares pode se manifestar de varias
maneiras: por meio da aquisi¢ao de géneros alimenticios e na qualidade dos alimentos
adquiridos; da religido e da cultura, os habitos durante as refeigdes bem como as
reagdes aos alimentos; e principalmente na transmissdo de informagdes sobre os
alimentos. (BRANEN et.al, 1999)

Para promover mudancas duradouras na alimentacdo das criangas e,

consequentemente viabilizar melhorias para a saiude, deve-se compreender que os
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habitos alimentares da familia sio um fator determinante na formagdo de habitos
alimentares, e que as escolhas alimentares serdo influenciadas a curto e longo prazo na
vida das criangas. (LONGBOTTOM et al,2002).

A estratégia de promover saide no ambiente escolar envolve varios atores
sociais, como os proprios alunos, professores, manipuladoras de alimentos e os pais ou
responsaveis, podendo ocorrer assim um diadlogo que possibilita a produgdo do
conhecimento no ambiente escolar. (LYTLE et.al, 2002).

Dessa forma, esse artigo tem como finalidade relatar a experiéncia de uma ac¢do de

educacgdo alimentar e nutricional com o tema “ a importancia da interpretagio de rotulos™,

realizada com os pais dos alunos de uma escola municipal do municipio de Amargosa com o
objetivo de estimular a leitura dos rotulos dos alimentos e subsidiar o entendimento das
informagdes veiculadas nos alimentos, auxiliando na escolha de alimentos saudaveis e

consequentemente contribuir para a promogdo da saude.

2. Metodologia

O estudo trata-se de um relato de experiéncia de uma acgéo de educagdo alimentar
e nutricional realizada com os pais dos alunos de duas escolas da rede municipal, e teve
como tema “a importancia da interpretagdo de rotulos™. A agdo foi desenvolvida através
do estagio obrigatorio em Nutrigdo no ambito da satude coletiva, do Centro de Ciéncias

da Saude da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia , orientado pela docente

Carolina Gusmao Magalhées e supervisionado pela nutricionista responsavel técnica do
Programa Nacional de Alimentag@o Escolar no municipio de Amargosa-Bahia.

A acao foi planejada previamente através de um plano de acdo, onde foi
idealizada em 3 (trés) momentos. No primeiro momento, a fim de fazer uma
comparagdo entre os rotulos, devera ocorrer a analise dos cartazes contendo
ilustragdes de dois rotulos de 3 (trés) tipos de produtos: iogurte, biscoito e suco, a
tabela nutricional referentes aos mesmos , lista de ingredientes e preco, a fim de que os
pais simulem o momento de compra e escolham os produtos a partir dos rotulos e das
suas caracteristicas. Para a construgdo dos cartazes deverdo ser utilizadas 3 (trés)
cartolinas brancas, 3 (trés) folhas de papel-cartdo (rosa, verde e vermelho), cola e

tesoura.

Para o segundo momento, uma apresentagao expositiva no powerpoint em forma
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de slides, contendo os seguintes topicos: orgdo responsavel pela rotulagem (ANVISA),
definicio de rotulo, modelos de rotulos, informagdes nutricionais obrigatorias,
informagoes sobre a lista de ingredientes, alimentos integrais, light e diet e transgénico,
produtos com lactose e gliten, utilizando um projetor € um notebook. E no terceiro
momento, partindo do pressuposto que os pais ja estardao imbuidos do conhecimento
acerca das informagdes relevantes nos rotulos para o momento da escolha dos
alimentos, os cartazes devem ser levados a frente e expostos para que seja feita
novamente uma analise com a coletividade .

No primeiro momento, a fim de saber se os pais obtém algum conhecimento
prévio acerca do assunto, serdofeitas perguntas, como: Vocés costumam ir ao mercado
comprar produtos industrializados? Vocés costumam observar a embalagem?

Para avaliar a atividade, foi utilizado o painel comparativo com produtos iguais,
com informagdes nutricionais, preco e ingredientes diferentes, onde os pais tiveram que
escolher qual eles comprariam de acordo com a quantidade de ingredientes, quantidade
de sodio, gorduras e prego. Sera pedido para que divididam-se em equipes, e cada
equipe analisara um cartaz, como mostra as figuras 1 e 2 . Essa atividade avaliativa sera
feita em dois momentos: antes e depois da apresentagdo para comparar os resultados. Os

cartazes deverdo apresentar as seguintes situagoes:

Tabela 3 : Situacfio 1 Comparacio de dois iogurtes com o mesmo peso liquido,
sabor e marcas diferentes

Produto 1 Maior aporte de proteina, calcio e fibras e com maior

quantidade de sodio, e de aditivos quimicos.

Produto 2 Preco menor, sem fibras, quantidade menor de sodio,

apenas 3 ingredientes, sem aditivos quimicos.

Tabela 4: Comparacio de dois sucos, com 0 mesmo peso liquido e sabor e marcas
diferentes

Produto 1 Sem gorduras, sem sodio, preco menor e apenas |
ingrediente.

Produto 2 Contém aditivos quimicos, contém sodio, prego mais
elevado.

Tabela 5: Comparacio de dois biscoitos, com o0 mesmo peso liquido e sabor e
marcas diferentes




231241

Pagina |
Produto 1 Com menor quantidade de sodio, menor quantidade de
gordura, prego maior.
Produto 2 Maior quantidade sodio, maior quantidade de gordura,
pre¢o menor.

No segundo momento, para abordagem do tema, devera ocorrer uma apresentagio
no PowerPoint que tenha os seguintes topicos: orgdo responsavel pela rotulagem
(ANVISA), como mostra a figura 3.

Em seguida, o painel sera exposto a frente para todos, e realizada a leitura de
todas as informagdes em voz alta, pedindo para que eles analisem novamente os
produtos contidos nele: 1ogurte, biscoito e suco. Como podemos observar na figura 4.

As respostas serdo obtidas através de registros fonograficos e, posteriormente,
transcritas. Para a identificacdo das falas, o nome dos pais serdo representados por

letras do alfabeto.

Figura 1: dinamica em grupo Figura 2: dinamica em grupo

Fonte : arquivo pessoal Fonte : arquivo pessoal

Figura 3: Apresentacdo expositiva no powerpoint Figura 4: Dindmica em grupo

Fonte: arquivo pessoal Fonte : arquivo pessoal

3. Resultados e discussio

A agdo de educacdo alimentar e nutricional foi realizada com 23 pais de alunos,




232241

Pagina |
16 (dezesseis) no periodo matutino e 7 no periodo vespertino, de duas escolas da rede
municipal no municipio de Amargosa- Bahia, que foram contactados e convidados a
participarem da a¢do previamente pela direcdo da escola.

A acgdo ocorreu como planejada, aconteceu em 3 momentos: no primeiro
momento as equipes foram divididas e ocorreu a comparagao dos rotulos através dos
cartazes, no segundo momento a aula expositiva com slides no powerpoint, € no
terceiro momento a exposi¢do dos cartazes para todo o grupo e a comparagdo dos
rotulos com a coletividade.

Inicialmente, quando perguntados se costumam ir ao mercado comprar produtos
industrializados € se costumam observar a embalagem, eles relataram a falta de
costume de observar os rotulos, e a maioria observa apenas a validade: “So observo
mesmo a validade, porque as vezes o produto ta muito barato™ (Pai A), “eu compro o
produto pela marca” (Pai B) , “ndo vou mentir, eu so olho o pre¢o mesmo™, * eu ndo
olho o rétulo e é uma falha nossa, né? As vezes, a gente consome um produto que nio
sabe o que esta consumindo. Eu trabalher em um supermercado que em determinados
produtos o prazo de validade chega até dois anos e meio, entdo um produto enlatado,
pra vocé consumir, ele ja ta cerca de 2 anos ali. Ai tanto a gente como o0s nossos filhos
consomem.” (Pai C), “Pra mim eu até olho pra ver o que tem menos calorias, pois eu
estava acima do peso e emagreci, agora quero manter, mas pra os meninos eu nio olho
i1sso ndo” (Mae A).

Nota-se que apesar de terem uma nog¢do sobre a importancia de interpretar as
informacdes nutricionais dos rotulos, o habito de ler as informacdes contidas na
embalagem dos alimentos nao faz parte do cotidiano dos pais, e a validade e o prego
sdo as informac¢des mais observadas nas embalagens. Porém, uma méae declarou ter
adquirido esse habito depois que descobriu que a filha possuia restrigoes alimentares
devido a intolerancia a lactose, como relatou a seguir: “Eu so passei a observar os
rotulos depois que descobri que a minha filha tinha intolerdncia a lactose, ai eu recebi
uma palestra. Eu so passei a ter costume pela dificuldade da minha filha, de ndao poder
consumir produtos derivados de leite, por isso que eu tenho o habito de ler os rotulos,
devido a deficiéncia dela™ (Mae A).

E o0 que afirma Hickman et al. ( 2001 ) quando diz que a preocupagdo com os
habitos alimentares vem aumentando em consondncia com a conscientizag¢do do publico
a respeito da relagdo entre dieta e saide, inclusive, no que diz respeito a alimentagéo

como tratamento dietoterapico.



233241
Pagina |

No segundo momento, foi pedido para que os pais se dividissem em equipe e
foram passados os cartazes para a analise dos produtos contidos nele: 1ogurte, biscoito e
sSuco.

O 1ogurte escolhido foi o mais saudavel, o produto (2), a justificativa utilizada foi
a quantidade de conservantes contida no outro era maior. Porém, houve uma
discordédncia, uma mde disse que compraria o outro iogurte, por causa do formato da
embalagem: “Eu compraria o produto (1) por causa da embalagem que parece com a
que eu compro e 0s meninos gostam™ (Mée B).

Quando foram questionados em relagdo aos biscoitos, qual eles comprariam,
apos terem observado a rotulagem, eles responderam: ““ ¢ o mesmo produto, mas o que
chamou a aten¢@o ndo so o preco diferenciado pelo mesmo produto, mas o mais caro
tem teores mais baixos de gorduras, sodio e calorias, e o de baixo ,que é mais barato, os
teores elevam mais, de calorias, sodio e gorduras sdo elevados e tem alguns
conservantes também. Entdo as vezes € o que acontece muito, inclusive parece com uma
marca que eu compro muito. As marcas que nos somos fiéis pelo pre¢co mais em conta
sdo as que prejudicam mais a saude e a gente ndo presta a atengdo nisso, comprariamos
o produto (2)” (Mée A).

Desta maneira, fica explicito nas falas das mées A e B a influéncia do marketing
sobre a sua escolha, pois o formato da embalagem foi o fator preponderante para a
escolha , e na maioria das vezes as embalagens sdo pensadas e produzidas com
atributos que chamem a atengdo o consumidor, ainda que ndo seja fidedigna ao
conteudo. As midias e os veiculos de informagdes seguem a mesma premissa, sendo
assim grandes formadores de opinides e influenciadores dos habitos alimentares.

E o que também foi constatado por Toma et.al (1997, p.45) em seus estudos :

Nos pontos de venda, o rotulo chama a aten¢do do consumidor para o
produto, podendo ser fator decisivo para influenciar sua compra. O nome do
produto, as cores da embalagem, as imagens estampadas e as informagdes
oferecidas fazem parte da idealizacio do rotulo, com o objetivo de atrair o
cliente. O rotulo costuma ser também um veiculo de informacdo ao cliente,
embora muito usado como forma de promover o produto.

Ja quando perguntados qual seria o suco escolhido: “O produto (2) tem mais
sodio, entdo compraria 0 produto (1)”. (Pai D) Ficando evidente que apesar de alguns
fatores exercerem influéncias, e na maioria das vezes negativa no momento da escolha
de produtos saudaveis , alguns pais reconhecem a presenca de determinados fatores que

sdo prejudiciais a satde, no caso do suco, especificamente, o excesso de sodio.
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No segundo momento ocorreu a apresentagdo expositiva no formato de slides,
onde foram mencionados os principais fatores preponderantes para uma escolha de
alimentos saudaveis. Pode-se observar, durante a apresentacdo do slide, que todos os
pais desconheciam o conceito de produtos diet, light e transgénico, logo, pode-se
concluir que nao farlam uma escolha adequada caso houvesse a necessidade de
compra-los para alguma finalidade especifica, como em casos de restri¢des alimentares,
dietoterapia, entre outros.

No terceiro momento, ao final da apresentacdo e depois de ja ter sido
apresentada as principais informagdes que devem ser observadas em um rotulo de
alimento no momento da compra, todos analisaram juntos os cartazes, como demonstra
as figuras 5 e 6. Entdo foi perguntado qual suco eles comprariam, e todos escolheram o
produto (1), por ter menos ingredientes, ndo ter sodio e, ainda, ser o mais barato.

Ja com relag@o ao biscoito, o escolhido foi o produto (1) : “Eu compraria o
primeiro, produto (1). Mas se fosse antigamente eu compraria o segundo, devido as
marcas, eu ndo vou mentir, eu sO compro marcas conhecidas, eu sou uma pessoa muito
sincera, eu digo a vocé, se ta na prateleira produtos que eu nunca vi, eu ndo sei nem
quem ¢€ o fabricante... e sdo melhores no paladar” (Mae C).

Outra questdo levantada pelos pais , ¢ a falta de tempo como um fator negativo
para analise dos rotulos no momento da compra , pois, segundo eles, devido ao
cotidiano corrido dos mesmos, a escassez de tempo ¢ um fator que influencia
negativamente para a escolha correta dos alimentos . “A pessoa que trabalha muito e
tem o seu dia-a-dia corrido, provavelmente ele ndo para mais do que segundos para
olhar uma outra informagao, ele ja sai catando na prateleira”™ (Mae A).

Isso fica evidente no crescente aumento do consumo de produtos
industrializados de modo geral e, mais especificamente, o consumo de fast food , o
preco acessivel atrelado a praticidade sao grandes atrativos aos consumidores que nao
desfrutam de um tempo habil para comprar/preparar a sua alimentagéo.

Durante a apresentagdo falou-se também sobre a importincia do consumo de
produtos in natura pelas criangas em detrimento aos industrializados. Mais outra
demanda muito comum aos pais foi levantada:

“A crianga vem pra escola, as vezes vocé tem até o tempo de bater, mas meia
hora depois a laranja ta amarga , vocé traz ele 08:00 horas quando chega 10:00 horas, a
laranja ja foi. A criang¢a ndo toma, joga fora. Entdo, geralmente, ndo € nem que a mae

nio tenha aquele trabalho, geralmente os sucos que tem propriedades naturais, ele
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perde também propriedades com o passar do horario de tomar, as vezes a gente opta
pelo industrializado porque esses conservantes e esses corantes que fazem mal a nossa
saude, porém a praticidade prevalece por isso (Mae A)".

Essas falas corroboram com o que Rego et.al (2004, p.30) fala sobre o cotidiano dos
pais.

Os pais constittem modelos e influenciam de diferentes formas o
comportamento alimentar das criangas, no entanto, a escassez de tempo,
associada a wvida urbana, condiciona muitas vezes as suas escolhas
alimentares e, inevitavelmente, a das criancas. Estas sdo em muitas ocasides
direcionadas para alimentos de mais facil aceitacdo, como os hipercaldricos,
com grande densidade energética, de rapida preparagdo e consumo,
fornecendo sobretudo um elevado suprimento em proteinas e gorduras, o que
vai originar um desequilibrio entre as necessidades (quantidade/qualidade) e
o gasto, determinando um incremento da massa gorda corporal total .

E com relagdo ao iogurte, ainda que a maioria escolhesse o produto (2) por ter
menos aditivos quimicos, a mae B permaneceu com a sua escolha, de comprar o
produto (1), pois, segundo ela, a embalagem parece com a marca que ela sempre
compra, € ¢ desse 1ogurte que os seus filhos gostam, mais uma vez, evidenciando como
o marketing ¢ um fator de grande influéncia nas escolhas e na vida das pessoas.

Apos a agdo de EAN, os pais explicitaram um maior entendimento sobre a
importancia de ler e interpretar a rotulagem nutricional, demonstraram interesse em
tornar essa pratica um habito cotidiano e compreenderam que eles exercem influéncia
na formacdo dos habitos alimentares dos seus filhos,como fica evidente nas falas finais:
“Agora as minhas compras durardo muito mais tempo” (Mae C), “Foi muito bom vocés
estarem aqui trazendo esses conhecimentos novos, agora vou estar sempre observando
as merendas dos meus filhos (Made D)".

Nota-se que existe um conhecimento prévio acerca da importancia da leitura dos
rotulos, mas que isso ndo costuma ser um habito. Ao decorrer da dindmica, alguns
aspectos que limitam e influenciam negativamente no momento da compra foram
mencionados , sdo eles: 1) o poder aquisitivo: pois o preco € o primeiro fator observado
, sobretudo para as pessoas que possui uma renda mais baixa; i1) o marketing, pois a
midia através das propagandas conseguem ter um grande alcance e um poder muito

forte de influéncia social , assim como as embalagens que muitas vezes podem

2
persuadir o consumidor adquirindo a fidelidade do mesmo, como foi o caso da mée que
mesmo apos todos os esclarecimentos acerca da rotulagem nutricional, ainda continuou

optando pelo 1ogurte (2), mesmo sabendo que ele era menos saudavel que o 1ogurte 1;
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111) e a escassez de tempo: a falta de tempo disponivel impede que ocorra a observagdo
correta dos rotulos.

No entanto, apos serem expostos os requisitos necessarios para fazer uma boa
escolha dos alimentos, pode-se observar que ocorreu uma compreensdo por parte dos
pais sobre a importancia de ler e interpretar os rotulos, e no terceiro momento da
dindmica, eles passaram a escolher os alimentos observando as informagdes da tabela
nutricional atreladas aos ingredientes, definindo assim quais seriam os alimentos mais

saudaveis e que seriam a suas opgoes de compra, alcangando o objetivo da agao.

Figura 5: dindmica em grupo Figura 6: dindmica em grupo

Fonte ; arquivo pessoal Fonte : arquivo pessoal

4. Conclusiao

O grupo de pais e/ou responsaveis pelas criangas que participaram da agdo de
educagdo alimentar e nutricional tem uma nogdo do que ¢ uma alimentagdo saudavel e
da importancia de ler os rotulos, no entanto, esse discurso ndo esta refletido em suas
praticas, revelado por habitos alimentares inadequados, visto que ao decorrer da
dindmica, eles demonstram as principais dificuldades encontradas para a escolha dos
produtos alimenticios, sdo eles: os recursos financeiros, a influéncia das marcas
conhecidas, ¢ a falta de tempo. Mas apds a ag@io de educacdo alimentar, os pais
explicitaram um maior entendimento sobre a importincia de ler e interpretar a
rotulagem nutricional, demonstraram interesse em tornar essa pratica um habito
cotidiano e compreenderam que eles exercem influéncia na formacdo dos habitos
alimentares dos seus filhos.

Devido ao fato das criancas estarem em formacdo dos habitos alimentares, ¢
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importante que os pais e/ou responsaveis tenham um cuidado ainda maior no que diz
respeito a alimentagdo, bem como fazer escolhas alimentares saudaveis, pois, a
alimentacdo inadequada pode comprometer a satude e, consequentemente, a qualidade
de vida.

Neste sentido, faz-se necessario o estabelecimento de estratégias na area da
alimentacdo e nutricdo de escolares no PNAE, para que amplie cada vez mais as
reflexdes acerca da alimentag@o, como as agdes de educacgéo alimentar e nutricional que
possibilitem o conhecimento sobre a alimentagdo saudavel e os beneficios para a sua

saude e dos seus filhos.
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Normas de submissao

O Periédico de Divulgacdo Cientifica - REVISTA ACADEMICA GUETO - aceita
artigos originais, notas de leitura e resenhas bibliograficas. A colaboracao
devera ser matéria de pesquisa especifica nas areas de Educacao, Saude,
Inclusao, Cultura Corporal e afins e ser inédita. Podera ser redigida numa das
seguintes linguas: portugués, espanhol, francés ou inglés. Nao serao
apreciados os trabalhos que nao estiverem de acordo com as normas a seguir
especificadas.

1. No caso de artigo, apresentar um breve curriculo (maior titulacao do
autor, vinculo institucional e email) como nota de rodape, e, logo abaixo
do nome do autor (deixando um enter de espaco) um resumo de, no
maximo 250 palavras, em portugués e em inglés, obrigatoriamente.

2. Deve-se indicar, apés ambos os resumos, 03 (trés) palavras-chave, em
portugués e em inglés, que descrevam a esséncia do assunto tratado,
visando indexacao.

3. 0 trabalho deve ter a extensao maxima de 20 (vinte) (cerca de 7.000
palavras) e minima de 10 (dez) paginas (cerca de 3.400 palavras) e
entrelinha com espaco um e meio.

4. As indicacdes bibliograficas das citacdes deverao ser colocadas em
notas de rodapé, de acordo com as normas de referenciacao
bibliografica, ou indicadas no corpo do artigo como sugerido: sobrenome
do autor e, entre parénteses, data identificadora da edicao da obra
seguida de virgula e numero da pagina, se for o caso.

5. A bibliografia devera constar ao final do texto, apresentar apenas as
referéncias de obras mencionadas no trabalho e seguir as normas da
Associacao Brasileira de Normas Técnicas, ABNT.

a. Para livros, devera ter o seguinte formato:

SOBRENOME DO AUTOR, nome do autor. Titulo do livro. Local
de publicacao: nome da editora, data da publicacao (incluir,
entre o titulo do livro e o local de publicacao, o nimero da
edicao, quando nao for a primeira, usando para tanto o
formato: nimero da edicao em algarismo arabico. ed.).
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b. Para artigos publicados em periddicos, devera ter o seguinte
formato:

SOBRENOME DO AUTOR, nome do autor. Titulo do artigo.
Nome do periodico, série do periodico, local de publicacao,
v. volume do periodico, p. intervalo de paginas em que esta
contido o artigo, data.

6. O trabalho devera ser gravado no programa Word (qualquer versao),
tendo o nome do autor como nome do arquivo.

7. As resenhas devem ter como objeto obras recentes (publicadas nos
dois ultimos anos) e devem apresentar como titulo a referéncia
bibliografica da obra resenhada, mencionando-se inclusive o nimero de
paginas. O texto critico deve manter-se no limite maximo de 3 (trés)
paginas.

8. 0 arquivo deve ser enviado para o editor - jeanadriano@ufrb.edu.br e
revistagueto@gmail.com

9. 0 Conselho Editorial reserva-se o direito de recusar os trabalhos que
nao atendam rigorosamente as normas explicitadas acima.

10. Os critérios norteadores para aceitacao dos trabalhos pelo Conselho
cientifico da GUETO sao, fundamentalmente, a relevancia cientifica, a
originalidade e a clareza dos textos apresentados.

11. Os trabalhos deverao ter autoria de no maximo 05 colaboradores, sendo
que, no caso de trabalhos submetidos por graduandos, um dos colaboradores
precisa ser orientador com titulacao em nivel de mestrado ou doutorado.

12. CONFIGURACOES GERAIS:

a. Titulo do Trabalho: Times New Roman 16, Negrito,
centralizado.

b. Nome do Autor: Logo abaixo no titulo, times New Roman 11,
negrito, recuo a direita.

C. As secoes do artigo podem ou nao ser numeradas. Os titulos das
secoes devem estar em negrito e apenas com a primeira letra
maiuscula. Assim como todo o restante do texto, os titulos das
secoes e subsecoes devem estar em fonte Times New Roman e com
o espacamento 1,5 entre linhas.

d. Os paragrafos devem ter um recuo de 1, 27 cm. Pode-se
conseguir esse recuo apertando a tecla <TAB>. O texto deve estar
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em fonte 12, Times New Roman, e as partes em destaque devem
estar em italico. Evite usar o negrito ou sublinhado.

e. 0O corpo do texto deve estar sempre justificado (com
alinhamento a direita e esquerda das margens), as paginas nao
devem estar numeradas e o formato das margens € o seguinte:
papel Letter, margens superior e inferior: 3 cm; margens esquerda
e direita: 2,5 cm.

f. O titulo das subsecoes, assim como os titulos das secdes, fica
bem a esquerda, sem a necessidade de recuo. Ele segue os mesmos
padroes dos titulos de secao (devem estar em negrito e apenas
com a primeira letra mailscula). Entre o texto anterior e o
subtitulo, deve ser deixado o espaco de 01 linha. Da mesma
maneira, deve-se deixar 01 linha em branco entre o titulo da secao
ou (subsecao) e o texto que o segue.

PS: Os artigos enviados sem a devida normatizacao, receberao email
indicando o reenvio do trabalho no prazo maximo de 72h .
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A Revista Académica GUETO € uma
iniciativa do Grupo de Pesquisa GUETO do
Centro de Formagdo de Professores da
Universidade Federal do Recdéncavo da
Bahia, publicacdo com periodicidade
semestral, contando, portanto, com 2
numeros por ano.

A QUETO publica documentos como:
artigos, ensaios, debates, entrevistas,
resenhas, todos inéditos, em qualquer
lingua e tendo como temas que assuntos
que contribuam para o desenvolvimento
do debate educacional, bem como para a
divulgacao do conhecimento produzido na
area, dentre outras areas como a Satude,
considerando as perspectivas da Inclusao e
Cultura Corporal.

A Revista GUETO ¢é voltada para
professores, discentes e pesquisadores, de
diversas areas do conhecimento,
abordando  problemdticas ligadas a
campos de conhecimentos tais como:
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais,
Ciéncias da Saude, dentre outras.
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